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1. Einleitung

Die Coronapandemie hat Deutschland seit dem Friithjahr 2020 fest im Griff. Eine
zentrale Mafinahme zur Verlangsamung der Ausbreitung des Coronavirus war von
Beginn an die Schlieffung von Schulen. In einer ersten Studie wurden die Lernzeit-
verluste durch die Corona-bedingten Schulschliefungen im Frithjahr 2020 quan-
tifiziert (Woflmann, Freundl, Lergetporer, Grewenig, Werner & Zierow, 2020). Es
zeigte sich, dass sich die Lernzeit der Schiilerinnen und Schiiler durch die Schul-
schlieffungen halbiert hatte und die Verluste bei leistungsschwicheren Schiilerin-
nen und Schiilern besonders grof$ waren. Im Friihjahr 2020 wurde die Verringerung
der Lernzeit von den Schulen nicht kompensiert: Nur ein kleiner Teil der Schiilerin-
nen und Schiiler hatte in dieser Phase regelmidfligen Distanzunterricht und taglichen
Kontakt mit Lehrkraften. Wahrend der Sommer- und Herbstmonate seit der Phase
der ersten Schulschliefungen hatten Schulverwaltung, Schulen und Lehrkrifte Zeit,
sich auf Distanzunterricht und digitale Lehrmethoden umzustellen, um Lernausfal-
len wihrend etwaiger erneuter Schulschliefungen entgegenzuwirken. Inwiefern dies
dazu gefiithrt hat, dass die Schiilerinnen und Schiiler wihrend der SchulschliefSun-
gen Anfang 2021 tatsdchlich mehr Zeit mit Lernen verbracht haben als im Friihjahr
2020, ist jedoch bislang weitgehend unbekannt.?

1 Wir danken der Fondazione Rodolfo Debenedetti und der Deutschen Forschungsgemein-
schaft (SFB TRR 190) fiir finanzielle Unterstiitzung, Jennifer Meder fiir ausgezeichnete For-
schungsassistenz sowie Nils Bithler und Anne Tessmar von Respondi fiir die hervorragende
Zusammenarbeit bei der Durchfiihrung der Umfrage.

2 Dieser Beitrag wurde erstveroffentlicht im ifo Schuelldienst, 73(9), 25-39, https://www.ifo.de/
publikationen/2020/zeitschrift-einzelheft/ifo-schnelldienst-092020

3 Anger, Bernhard, Dietrich, Lerche, Patzina, Sandner & Toussaint (2021) finden in einer Be-
fragung von Gymnasiastinnen und Gymnasiasten in der Oberstufe, dass sich die Lernsitua-
tion im Distanzunterricht fiir diese Schiilergruppe verbessert hat. Ravens-Sieberer, Kaman,
Erhart, Devine, Holling, Schlack, Loffler, Hurrelmann & Otto (2021) zeigen anhand der re-
préasentativen COPSY-Studie, dass sich das psychische Wohlbefinden von Kindern und Ju-
gendlichen wihrend der Coronapandemie stark verschlechtert hat. Eine représentative Be-
fragung von Lehrkriften zu den Fortschritten im Online-Unterricht kam Ende 2020 zu dem
Schluss, dass sich die Mehrheit fiir den digitalen Unterricht nicht gut vorbereitet fiihlt (vgl.
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Um zu erfahren, mit welchen Aktivititen die Schulkinder die Zeit der Schul-
schlieffungen Anfang 2021 verbracht haben, wurde erneut eine deutschlandweite
Umfrage durchgefiihrt, diesmal unter mehr als 2.000 Eltern von Schulkindern. Die
Ergebnisse liefern umfassende Einblicke in den Alltag von Schulkindern, Eltern und
Schulen wihrend der Schulschliefflungen Anfang 2021. Sie zeigen, wie viele Stunden
die Schulkinder in dieser Phase mit Lernen und anderen kreativen und passiven Té-
tigkeiten verbracht haben, welche konkreten Mafinahmen die Schulen ergriffen ha-
ben, um den Schulbetrieb aufrechtzuerhalten, wie effektiv das Lernen zu Hause war,
und wie die Eltern das hiusliche Lernumfeld einschétzen. Dabei vergleichen wir die
Aktivititen wéahrend der Schulschliefungen Anfang 2021 mit den Aktivititen wah-
rend der ersten Corona-bedingten Schulschlieffungen im Friithjahr 2020 sowie mit
den Aktivititen vor Corona (vgl. Wof8mann et al., 2020). Wir berichten zudem Er-
gebnisse zum sozio-emotionalen Wohlbefinden der Kinder nach einem Jahr Coro-
napandemie und zu den Einschitzungen der Eltern, welche breiteren Auswirkungen
die Schulschliefflungen auf verschiedene Lebensbereiche ihrer Kinder haben. Die Be-
fragung liefert somit neue empirische Erkenntnisse iiber mégliche Folgen der Co-
rona-Krise fiir den Bildungserfolg von Kindern in Deutschland. Dabei untersuchen
wir auch, inwiefern sich die Auswirkungen der SchulschlieSungen zwischen leis-
tungsstarkeren und -schwiécheren Schiilerinnen und Schiilern sowie zwischen Aka-
demikerkindern und Nicht-Akademikerkindern unterscheiden.

2. Die Befragung: Ziel, Design, Methodik und Limitationen

Die hier berichteten Ergebnisse beruhen auf Daten aus einer Onlinebefragung von
mehr als 2.000 Eltern von Schulkindern, die im Februar und Marz 2021 durchge-
fithrt wurde. Die Eltern wurden jeweils zu ihrem jiingsten Schulkind befragt, das
eine allgemeinbildende Schule besucht. Die Stichprobe wurde so gezogen, dass sie
die Merkmale der Eltern von Schulkindern in Deutschland moéglichst gut abbildet
(siehe Kasten 1 »Methodik der Befragung« fiir Details).

Die Fragen beziehen sich auf die Aktivititen von Schiilerinnen und Schiilern
wiahrend der mehrwdochigen Corona-bedingten Schulschlieffungen Anfang 2021, Ak-
tivitdten von Schulen und weitere Férdermafinahmen, Erfahrungen im Homeschoo-
ling und die Lebenssituation der Schulkinder wihrend der Pandemie.

Die Befragungsdaten liefern neuartige Erkenntnisse tiber die Aktivititen von
Kindern und Schulen, die aus keinem anderen bestehenden Datensatz gewonnen
werden konnen. Da Onlinebefragungen - im Gegensatz zu Datenerhebungen im
Feld - unabhingig vom Infektionsgeschehen durchgefithrt werden konnen, sind sie

https://deutsches-schulportal.de/unterricht/lehrer-umfrage-deutsches-schulbarometer-spezial-
corona-krise-folgebefragung/ [aufgerufen am 1. April 2021]). Huebener, Siegel, Spief3, Spin-
ner & Wagner (2021) finden in einer Befragung von Eltern zu deren Sorgen und Zufrie-
denheit nach zwei Monaten des zweiten harten Lockdowns, dass die Zufriedenheit mit dem
Familienleben und dem Leben allgemein gesunken ist. Fiir einen Uberblick iiber Veroffent-
lichungen zum Thema Schule und Corona siehe Fickermann, Volkholz & Edelstein (2021)
und Helm, Huber & Loisinger (2021).


https://deutsches-schulportal.de/unterricht/lehrer-umfrage-deutsches-schulbarometer-spezial-corona-krise-folgebefragung/
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zum jetzigen Zeitpunkt die beste verfiigbare Datenquelle, um die Auswirkungen der
Corona-bedingten Schulschlieffungen auf das Lernverhalten von Schulkindern zu
untersuchen. Gleichwohl mochten wir darauf hinweisen, dass Befragungsdaten ver-
mutlich anfilliger fiir Messfehler sind als beispielsweise administrative Daten. Fiir
eine ausfithrliche methodische Diskussion zur Validitdt und moglichen Einschran-
kungen der Interpretierbarkeit von Elternbefragungen zu Aktivitdten ihrer Kinder in
Zeiten Corona-bedingter Schulschlieffungen siehe Wofimann et al. (2020) und Gre-
wenig, Lergetporer, Werner, Wofimann & Zierow (2020).

Kasten 1: Methodik der Befragung

Die Elternbefragung wurde zwischen dem 17. Februar und dem 10. Mirz 2021
durch das Befragungsunternehmen Respondi durchgefiithrt. Die Stichprobenzie-
hung der insgesamt 2.122 Befragten erfolgte mit Hilfe eines Online-Fragebogens
tiber so genannte Online-Access-Panels. Um die Grundgesamtheit aller Eltern von
Schulkindern in Deutschland bestmoglich abzubilden, erfolgte die Stichproben-
ziehung quotiert anhand folgender Merkmale: Alter, Geschlecht, Bundesland und
Schulabschluss. Die Stichprobe umfasst Eltern von Schiilerinnen und Schiilern an
allen allgemeinbildenden Schulen - Grundschulen, Haupt-, Real- und Gesamtschu-
len, Gymnasien und sonstigen weiterfithrenden Schularten -, die iiber ihr jiingstes
Schulkind befragt wurden. Etwa ein Viertel der Elternstichprobe (24 %) nahm auch
schon an der ersten Elternbefragung zu den Schulschlieungen im Frithjahr 2020
teil (siehe Kasten 2 »Interpretation der Verdnderungen im Zeitverlauf« fiir Details).

49 Prozent der Antwortenden sind ménnlich, 51 Prozent weiblich. Von den
Schulkindern besuchten 42 Prozent Grundschulen, 33 Prozent Gymnasien und 26
Prozent andere weiterfithrende Schularten. Fiir Teilgruppenanalysen am Ende die-
ses Beitrags teilen wir die Stichprobe in jeweils zwei Teilstichproben auf. Zum einen
teilen wir die Schulkinder nach ihren Schulnoten vor Corona in leistungsschwéche-
re und leistungsstérkere Schiilerinnen und Schiiler. Leistungsschwichere haben eine
Durchschnittsnote in den Fachern Mathematik und Deutsch unter dem Median in
ihrem jeweiligen Schultyp (44 %), Leistungsstirkere haben eine Durchschnittsno-
te auf oder tiber dem Median (56 %). Zum anderen unterteilen wir sie in Akademi-
kerkinder und Nicht-Akademikerkinder, also Kinder von Befragten mit und ohne
(Fach-)Hochschulabschluss (25 % bzw. 75 %).

Wie sicher von den Ergebnissen einer reprisentativen Umfrage auf die Gesamt-
bevolkerung geschlossen werden kann, lasst sich anhand von statistischen Wahr-
scheinlichkeiten angeben. Der Fehlerbereich bei einer Stichprobengréfie von 2.000
Befragten liegt je nach Antwortverteilung zwischen 1 und 2 Prozentpunkten. Wenn
z.B. 50 Prozent der Befragten einer Frage zustimmen, bedeutet dies, dass der wahre
Zustimmungswert in der Gesamtbevolkerung mit 95-prozentiger Wahrscheinlich-
keit zwischen 52 Prozent und 48 Prozent liegt.

Im vorliegenden Text und in den Abbildungen werden Prozentwerte und Zah-
len genannt, die auf den jeweils ndchsten Prozentpunkt bzw. auf die erste Nach-
kommastelle gerundet sind. Aufgrund der Rundungen kann es zu leichten Diskre-
panzen zwischen den berichteten Einzelwerten und den berichteten Summen dieser
Einzelwerte kommen.
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3. Befunde

3.1 Wie haben Schulkinder die Zeit der Schulschlieffungen Anfang 2021
verbracht? Befunde der Zeitnutzungsstudien

Die ersten Corona-bedingten Schulschlieffungen ab Mirz 2020 stellten Schiilerin-
nen und Schiiler, Eltern, Lehrkrifte, Schulen und Bildungspolitikerinnen und -poli-
tiker vor noch nie dagewesene Herausforderungen und gingen mit einer Halbierung
der tdglichen Lernzeit von durchschnittlich 7,4 Stunden vor Corona auf 3,6 Stun-
den wihrend Corona einher (vgl. Wofimann et al., 2020). Aufgrund steigender In-
fektionszahlen mussten die Schulen ab Mitte Dezember 2020 abermals flichende-
ckend geschlossen werden. Anders als vor den ersten Schulschlieungen 2020 hatten
Lehrkrifte, Schulen und Bildungspolitikerinnen und -politiker viel Vorlaufzeit, um
alternative Lehrformen fiir den Distanzunterricht vorzubereiten, um den Lernzeit-
verlusten bei moglichen zukiinftigen SchulschliefSungen entgegenzuwirken. Um zu
erfahren, wie die Situation wéihrend der Schulschlieflungen Anfang 2021 aussah, ha-
ben wir die Eltern von Schulkindern wiederum sowohl nach den Aktivititen der
Schiilerinnen und Schiiler als auch nach den Aktivititen der Schulen befragt.

3.1.1 Die tigliche Lernzeit der Schulkinder

Als erstes haben wir die Eltern gefragt, wie viele Stunden (auf halbe Stunden gerun-
det) ihr Kind an einem typischen Werktag wahrend der mehrwochigen Corona-be-
dingten Schulschliefungen mit verschiedenen vorgegebenen Aktivititen verbracht
hat.* In der Zeit der Schulschliefflungen Anfang 2021 haben Schiilerinnen und Schii-
ler durchschnittlich 4,3 Stunden pro Tag mit schulischen Aktivitdten verbracht (vgl.
Abb. 1). Im Vergleich zu den ersten Corona-bedingten SchulschlieSungen im Friih-
jahr 2020 hat sich die Lernzeit damit von 3,6 Stunden um eine knappe Dreiviertel-
stunde (0,7 Stunden) pro Tag erhoht.

Eine Betrachtung der unterschiedlichen schulischen Aktivititen zeigt, dass die
mit Schulbesuch (z.B. Notbetreuung) verbrachte Zeit zwischen beiden Perioden
der Schulschlieffungen relativ konstant geblieben ist (0,9 bzw. 1,0 Stunden pro Tag).
Demgegentiber hat sich das tdgliche Lernen fiir die Schule (z. B. Aufgabenblitter be-
arbeiten, Videounterricht oder Hausaufgaben) deutlich erhoht, und zwar von 2,7
Stunden im Friihjahr 2020 auf 3,3 Stunden Anfang 2021. Somit scheint es den Schu-
len Anfang 2021 etwas besser gelungen zu sein, die Schiilerinnen und Schiiler zu er-
reichen.

4 Unsere Fragenbatterie zu den zeitlichen Aktivititen enthielt auch ein offenes Feld fiir »ande-
re Tatigkeiten«. In Fallen, in denen sich die offenen Angaben einer der vorgegebenen Kate-
gorien zuordnen lielen, haben wir diese in die entsprechenden Kategorien miteinbezogen. In
sehr wenigen Féllen wurde fiir einzelne Aktivititen ein Wert von iiber zw6lf Stunden angege-
ben. Diese Werte wurden auf ein Maximum von zwdlf Stunden begrenzt, um Verzerrungen
durch fehlerhafte Angaben zu vermeiden.
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Allerdings liegt die Lernzeit wahrend der Corona-bedingten Schulschlieffungen
Anfang 2021 immer noch 3,1 Stunden unter der durchschnittlichen Lernzeit von 7,4
Stunden vor Corona. Insgesamt zeigen sich somit nach einem Jahr Pandemie immer
noch massive Lernzeitverluste.

Abbildung 2 stellt die Verteilung der Lernzeit fiir die verschiedenen Schiilerin-
nen und Schiiler dar. Wéahrend der SchulschliefSfungen Anfang 2021 haben sich 23
Prozent (38 %) der Schulkinder hochstens zwei Stunden mit schulischen Aktivitiaten
beschiftigt, bei 58 Prozent (74 %) waren es hochstens vier Stunden. Bei neun Pro-
zent (14 %) der Schiilerinnen und Schiiler war es sogar nur maximal eine Stunde (im
Vergleich die Anteile wahrend der Schulschlieffungen im Frithjahr 2020 in Klam-
mern). Das bedeutet, dass sich zwischen beiden Perioden der SchulschliefSungen der
Durchschnitt der Lernzeit nicht nur fiir einzelne erhéht hat, sondern sich insgesamt
nach oben verschoben hat. Allerdings zeigt sich auch hier, dass wihrend der Schul-
schlieffungen Anfang 2021 die Lernzeit vor Corona bei weitem nicht erreicht werden
konnte: Vor Corona haben 89 Prozent der Schulkinder mindestens fiinf Stunden pro
Tag mit schulischen Aktivititen verbracht (W6fmann, 2020).

Als néchstes untersuchen wir genauer, wie sich die schulischen Aktivititen wah-
rend der SchulschliefSfungen Anfang 2021 zusammensetzen. Von den insgesamt 1,0
Stunden Schulbesuch pro Tag entfielen im Durchschnitt 0,4 Stunden auf Notbetreu-
ung und 0,3 Stunden auf Wechselunterricht, in dem abwechselnd nur ein Teil der
Klasse in der Schule unterrichtet wird (vgl. Abb. 3). Mit normalem Unterricht in der
Schule verbrachten die Schulkinder im Durchschnitt 0,2 Stunden pro Tag, und die
restlichen 0,1 Stunden entfielen auf andere Formen von Schulunterricht (z.B. For-
derunterricht).

Der Grofiteil der insgesamt 3,3 Stunden, die Schiilerinnen und Schiiler pro Tag
mit Lernen fiir die Schule verbracht haben, ist mit durchschnittlich 2,0 Stunden tag-
lich auf die Bearbeitung von bereitgestellten Aufgabenbléttern entfallen. Demgegen-
tiber wurde im Durchschnitt nur 1,3 Stunden pro Tag gemeinsamer Fernunterricht
fiir die ganze Klasse durchgefiihrt (z.B. online per Videokonferenz). Trotz Vorlauf-
zeit vor den Schulschliefflungen Anfang 2021 scheint es also nicht gelungen zu sein,
den ausgefallenen Prisenzunterricht in ein verbindliches Online-Unterrichtsformat
zu Uberfithren.’

5  Wir haben auch erfragt, wie viel Zeit die Kinder fir die verschiedenen Aktivititen gemein-
sam mit ihren Eltern verbracht haben. Wahrend der SchulschliefSungen Anfang 2021 haben
die Eltern im Durchschnitt 1,3 Stunden pro Tag gemeinsam mit ihrem Kind beim Lernen fiir
die Schule verbracht. Wahrend der ersten Corona-bedingten SchulschliefSungen im Friihjahr
2020 lag dieser Wert bei 1,1 Stunden.
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3.1.2 Weitere tigliche Aktivititen der Schulkinder

Neben schulischen Aktivititen haben wir auch erfragt, mit welchen anderen Akti-
vititen die Schulkinder ihre Zeit wihrend der Schulschlieffungen Anfang 2021 ver-
bracht haben. Im Durchschnitt sind 2,9 Stunden pro Tag auf Tatigkeiten wie Le-
sen, Musizieren oder Bewegung entfallen, die generell als entwicklungsférderlich
angesehen werden (vgl. Abb. 1). Wihrend der SchulschliefSungen im Friihjahr 2020
lag dieser Wert noch bei 3,2 Stunden. Zumindest ein Teil dieses Riickgangs konnte
moglicherweise mit dem winterlichen Wetter zusammenhéngen, das zu geringerer
Bewegung eingeladen haben konnte. Insgesamt sind diese Aktivititen damit wieder
auf den Wert vor Corona zuriickgegangen.

Ungleich grofler ist die Zeit, die Schiilerinnen und Schiiler mit passiven Aktivi-
tiaten wie Fernsehen, Computer- und Handyspielen oder dem Konsum von sozialen
und Online-Medien verbracht haben. Mit 4,6 Stunden pro Tag haben die Schiilerin-
nen und Schiiler mehr Zeit mit diesen Aktivititen verbracht als mit schulischen Ak-
tivitaten. Zwar bedeutet dies einen Riickgang von 0,6 Stunden im Vergleich zu den
Schulschlieffungen im Frithjahr 2020, als diese passiven Aktivititen sogar 5,2 Stun-
den pro Tag ausmachten - aber immer noch einen Anstieg um 0,6 Stunden im Ver-
gleich zur Zeit vor Corona.

Eine genauere Aufschliisselung zeigt, dass die Zeit, die Kinder mit Fernsehen
oder Computerspielen verbracht haben, zum allergrofiten Teil keinen Lernbezug
aufweist (vgl. Abb. 3). Insofern scheinen diese Zeiten in der Tat zum Grofiteil als ge-
nerell nicht forderlich fiir das schulische Lernen einzustufen zu sein.®

6 Die taglichen Aktivititen unterscheiden sich zum Teil deutlich nach Geschlecht und Schul-
art der Schiilerinnen und Schiiler. Madchen haben wihrend der Schulschliefungen Anfang
2021 fast eine halbe Stunde mehr Zeit mit schulischen Aktivititen verbracht als Jungen (4,5
vs. 4,2 Stunden). Gleichzeitig verbrachten Madchen mehr Zeit mit anderen forderlichen Ak-
tivitdten (3,1 vs. 2,7 Stunden) und weniger Zeit mit passiven Tétigkeiten (4,5 vs. 4,8 Stun-
den). Grundschiilerinnen und -schiiler haben weniger Zeit mit schulischen Aktivititen ver-
bracht (4,1 Stunden), jedoch mehr Zeit mit anderen entwicklungsforderlichen Aktivititen
(3,4 Stunden) als Gymnasiastinnen und Gymnasiasten (4,8 bzw. 2,5 Stunden) und Schiilerin-
nen und Schiiler anderer weiterfithrender Schulen (4,3 bzw. 2,5 Stunden). Gymnasiastinnen
und Gymnasiasten und vor allem Schiilerinnen und Schiiler anderer weiterfithrender Schu-
len haben mit 5,0 bzw. 5,9 Stunden deutlich mehr Zeit pro Tag mit passiven Aktivitdten ver-
bracht als Grundschiilerinnen und -schiiler (3,3 Stunden).
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Kasten 2: Interpretation der Verdnderungen im Zeitverlauf

Um die Situation wihrend der Corona-bedingten SchulschliefSungen Anfang 2021
mit der Situation wéhrend der ersten Schulschlieffungen im Friithjahr 2020 ver-
gleichen zu konnen, haben wir einige Fragen aus unserer ersten Elternbefragung
vom Juni 2020 (vgl. Wofimann et al., 2020) wortgleich wiederholt.

In beiden Fillen wurden die Stichproben so gezogen, dass sie die Merkma-
le der Eltern von Schulkindern in Deutschland insgesamt moglichst gut wieder-
geben. Da fiir die beiden Befragungen allerdings groflenteils unterschiedliche
Stichproben gezogen wurden, ist es prinzipiell méglich, dass gewisse Unterschie-
de in den berichteten Ergebnissen fiir die beiden Schulschliefungsperioden durch
Unterschiede in der Stichprobe und nicht durch tatsachliche Verdnderungen der
Situation der Schulkinder hervorgerufen werden konnen. Fiir beide Befragungen
wurden Eltern von Schiilerinnen und Schiilern an allen allgemeinbildenden Schu-
len tber ihr jiingstes Schulkind befragt (vgl. Kasten 1). Allerdings unterscheidet
sich die Stichprobenziehung insofern, als fiir die aktuelle Befragung Eltern gezielt
angesprochen wurden, wihrend die Elternfragen im Vorjahr in eine représenta-
tive Meinungsumfrage der erwachsenen Gesamtbevolkerung zu Bildungsthemen
(das »ifo Bildungsbarometer«) integriert wurden.

Weitere Untersuchungen der aktuellen Befragungsdaten deuten jedoch darauf
hin, dass die berichteten Ergebnisse im Zeitverlauf insgesamt nicht bedeutend von
unterschiedlicher Stichprobenselektion beeinflusst wurden. Da ndmlich ein Teil
der aktuellen Elternstichprobe (24 %) bereits an der letztjadhrigen Befragung teil-
genommen hat, kénnen wir die Antworten dieser wiederbefragten Eltern direkt
tiber die Zeit vergleichen. Dabei zeigt sich ein sehr dhnliches Antwortmuster wie
in der jeweiligen Gesamtstichprobe: So lag beispielsweise bei den Wiederbefrag-
ten die Zeit, die ihr jiingstes Schulkind téglich mit schulischen Aktivititen ver-
bracht hat, vor Corona bei 7,5 Stunden, wiahrend der Schulschlieffungen im Friih-
jahr 2020 bei 3,7 Stunden und wihrend der SchliefSungen im Friithjahr 2021 bei
4,6 Stunden. Die Verinderungen in diesen Werten sind sehr dhnlich zu jenen,
die in Abbildung 1 fiir die jeweilige Gesamtstichprobe berichtet werden. Auch die
von den Wiederbefragten berichteten Schulaktivititen (z.B. taglicher gemeinsa-
mer Unterricht von 7 Prozent im Frithjahr 2020 gestiegen auf 25 Prozent Anfang
2021) oder deren Lebenssituation in den Familien (z.B. grofie psychische Belas-
tung von 36 % auf 48 % gestiegen) unterscheiden sich nicht mafigeblich von den
Werten fiir die jeweilige Gesamtstichprobe (vgl. Abb. 4 und Abb. 11). Insofern
deuten diese Ergebnisse insgesamt darauf hin, dass Anderungen in den Antwor-
ten zwischen den Befragungen tatsichlich weitgehend eine veranderte Situation
der Schulkinder widerspiegeln und nicht die veranderte Stichprobe.
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3.2 Aktivititen der Schulen und Fordermafinahmen

Ein entscheidendes Merkmal von Schulschlieflungen besteht darin, dass die Schul-
kinder nicht die gleiche Unterstiitzung durch ihre Lehrkrifte erhalten wie im tra-
ditionellen Prasenzunterricht. Im Présenzunterricht erkliren die Lehrkrifte neues
Material und geben lernstimulierende Riickmeldungen. Anwesende Mitschiilerin-
nen und Mitschiiler motivieren zur Mitarbeit und stellen Fragen, die das eigene Ler-
nen voranbringen. Am ehesten ldsst sich solch ein Unterricht durch digitalen Video-
unterricht ersetzen. Sehen und sprechen sich hingegen Lehrkrifte und Schiilerinnen
und Schiiler nicht regelméaflig, erfordert Lernen auf Distanz ein noch hoheres Maf3
an selbstreguliertem Lernen, bei dem sich die Schulkinder Lerninhalte selbststindig
und ohne Unterstiitzung durch ausgebildete Pidagoginnen und Pddagogen erarbei-
ten miissen (Grewenig et al., 2020). Um die konkrete Unterrichtsausgestaltung wéh-
rend der Schulschlieflungen zu untersuchen, haben wir die Eltern nach den Lernan-
geboten der Lehrkrifte und Schulen gefragt.

3.2.1 Aktivititen der Schulen

Abbildung 4 zeigt, dass ein Viertel (26 %) der Schiilerinnen und Schiiler tiglich ge-
meinsamen Unterricht fiir die ganze Klasse (z.B. per Video) hatte. Wahrend der
Schulschlieffungen im Frithjahr 2020 waren es nur 6 Prozent. Gleichzeitig ist die
Zahl der Schiilerinnen und Schiiler, die nie solchen Unterricht hatte, von 45 Prozent
im Frithjahr 2020 auf 18 Prozent Anfang 2021 zuriickgegangen. Die gute Nachricht
ist also, dass es den Schulen in Deutschland gelungen ist, einen grofleren Anteil der
Schiilerinnen und Schiiler mit digitalem Fernunterricht fiir die ganze Klasse zu er-
reichen und somit den regelméfiigen Austausch mit Lehrkriften und Klassenkame-
radinnen und -kameraden sicherzustellen.

Die schlechte Nachricht ist allerdings, dass nach einem Jahr Coronapandemie
immer noch 39 Prozent der Schiilerinnen und Schiiler nur maximal einmal pro Wo-
che Videounterricht erhalten. Fiir mehr als ein Drittel der Schulkinder ist somit der
Schulalltag wihrend der Schulschlieffungen fast ausschliefllich vom eigenstédndigen
Erarbeiten von Unterrichtsstoft geprdgt und nur minimal vom regelmafligen Aus-
tausch im digitalen Klassenzimmer.” Mdglicherweise hilft der regelméiflige Video-
unterricht dabei, dass die Kinder mehr Zeit mit Lernen verbringen: Die Teilgruppe
der Schiilerinnen und Schiiler, die mehr als einmal pro Woche Videounterricht hat-

7 Die Haufigkeit von Online-Unterricht unterscheidet sich deutlich nach der Schulart. 15 Pro-
zent der Grundschiilerinnen und -schiiler hatten taglich gemeinsamen Online-Unterricht, bei
Gymnasiastinnen und Gymnasiasten sind es 36 Prozent und bei Schiilerinnen und Schiilern
an anderen weiterfithrenden Schulen sind es 31 Prozent. 58 Prozent der Grundschiilerinnen
und Grundschiiler, 20 Prozent der Gymnasiastinnen und Gymnasiasten und 30 Prozent der
Schiilerinnen und Schiiler an anderen weiterfithrenden Schulen hatten maximal einmal pro
Woche Online-Unterricht.



Bildung in der Coronakrise - Ergebnisse zweier Elternbefragungen | 205

ten, verbringt pro Tag durchschnittlich 0,7 Stunden mehr Zeit mit schulischen Akti-
vitdten als jene Teilgruppe, die seltener Videounterricht hatte.

Individuelle Gespriache mit den Lehrkriften (z.B. per Videoanruf oder Telefon)
hatten 40 Prozent der Schulkinder mindestens einmal pro Woche. Im Friihjahr 2020
waren dies nur 33 Prozent. Die Lehrkrifte haben also auch bei der individuellen
Unterstiitzung ihr Angebot etwas erhoht. 32 Prozent der Eltern geben an, dass ihr
Kind wihrend der Schulschliefflungen Anfang 2021 nie ein individuelles Gesprich
mit einer Lehrkraft hatte. Im Frithjahr 2020 war dieser Anteil mit 45 Prozent noch
deutlich hoher.

Auch Lernvideos und Lernsoftware wurden Anfang 2021 héufiger eingesetzt als
noch im Frihjahr 2020. 64 Prozent der Eltern berichten, dass ihr Kind mehrmals
pro Woche bereitgestellte Lernvideos anschauen oder Texte lesen sollte. Im Frithjahr
2020 waren es nur 53 Prozent. 62 Prozent der Eltern geben an, dass ihr Kind min-
destens einmal pro Woche Lernsoftware oder -programme verwendet hat. Im Ver-
gleich zu den SchulschliefSungen im Frithjahr 2020 hat sich dieser Anteil leicht um
vier Prozentpunkte erhoht.

Die haufigste Lehraktivitit wahrend der Schulschliefungen Anfang 2021 war wie
schon im Frithjahr 2020 die Bereitstellung von Aufgabenblittern. 97 Prozent der
Schiilerinnen und Schiiler sollten zumindest einmal pro Woche bereitgestellte Auf-
gaben bearbeiten. 62 Prozent der Eltern berichten, dass ihr Kind diese mehrmals pro
Woche einreichen musste — ein Anstieg von 12 Prozentpunkten im Vergleich zu den
Schulschlieffungen im Frithjahr 2020. 77 Prozent der Schiilerinnen und Schiiler er-
hielten zumindest einmal pro Woche Riickmeldungen von ihren Lehrkriften zu den
bearbeiteten Aufgaben. Somit haben deutlich mehr Schiilerinnen und Schiiler wéh-
rend der Schulschliefungen Anfang 2021 regelmiflig Feedback auf ihre Aufgaben
erhalten als noch im Friithjahr 2020 (65 %).

Abbildung 5 zeigt, iiber welche Wege die Aufgaben den Schiilerinnen und Schii-
ler bereitgestellt wurden. Bei der grofien Mehrheit (77 %) erfolgte die Bereitstellung
digital. Allerdings wurden die Aufgaben einem Fiinftel der Schulkinder (20 %) wei-
terhin in Papierform bereitgestellt. Immerhin hat nur eine Minderheit der Schul-
kinder (34 %) regelméflig Probleme bei der Nutzung digitaler Lernplattformen (z. B.
Login-Probleme, Serveriiberlastung oder Absturz). Bei fiinf Prozent der Befragten
traten diese Probleme taglich auf, bei 18 Prozent nie.

Ein Grofiteil der Eltern (89 %) gibt an, dass ihr Kind wahrend der Schulschlie-
Bungen Anfang 2021 zumindest in Einzelfillen die Moglichkeit hatte, ihre Lehrkraft
z.B. per Telefon, E-Mail oder WhatsApp zu kontaktieren, etwa fiir Hilfe bei den Auf-
gaben (vgl. Abb. 6). Bei 47 Prozent war dies regelméaflig moglich, bei 42 Prozent war
es in Einzelfillen méglich, neun Prozent hatten diese Moglichkeit nicht. Diese Zah-
len entsprechen in etwa dem Bild vom Friihjahr 2020, dort waren es jeweils 42 Pro-
zent, 44 Prozent und zehn Prozent.

Insgesamt ist die Elternmeinung zu den Aktivititen der Schulen wihrend der
Schulschlieffungen Anfang 2021 wie auch wéihrend der Schlieffungen im Frithjahr
2020 gespalten: 61 Prozent sind mit den durchgefiihrten Aktivititen der Schule ihres
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Kindes sehr oder eher zufrieden (in 2020: 57 %), 33 Prozent sind hingegen sehr oder
eher unzufrieden (in 2020: 39 %).

3.2.2 Fordermafinahmen

Um die Lernzeitverluste zu kompensieren und durch die Schulschlieffungen entstan-
dene Lernriickstinde aufzuholen, plant das Bundesbildungsministerium derzeit ein
umfassendes Nachhilfeprogramm mit Gesamtkosten von etwa einer Milliarde Euro.®
Bereits nach den SchulschliefSungen im Frithjahr 2020 haben die Bundeslinder ver-
schiedene Programme etabliert, in denen Schiilerinnen und Schiiler beispielswei-
se wihrend der Sommerferien Schulstoff nachholen konnten, so z.B. die »Lernbrii-
cken« in Baden-Wiirttemberg, der »Lernsommer« in Schleswig-Holstein oder die
»Sommerschule« in Rheinland-Pfalz. Es ist aber bislang unklar, welcher Anteil der
Kinder diese Angebote tatsichlich in Anspruch genommen hat.

Wir haben deshalb von den Eltern erfragt, ob ihr Kind an einer solchen For-
dermafinahme in den Ferien teilgenommen hat. Zudem haben wir erhoben, ob die
Schulkinder an von der Schule organisiertem Forderunterricht teilnehmen oder
auflerschulische Nachhilfestunden erhalten. Abbildung 7 zeigt, dass diese Angebo-
te nur sehr sparlich in Anspruch genommen wurden: Vier Prozent der Kinder haben
an Ferienkursen teilgenommen und zehn Prozent an Férderunterricht in der Schule.
Kostenlosen Nachhilfeunterricht, der zum Beispiel durch ehrenamtliche Initiativen
angeboten wird, sowie kostenpflichtigen Nachhilfeunterricht haben sechs Prozent
bzw. sieben Prozent der Kinder erhalten. Insgesamt haben 21 Prozent der Kinder
mindestens eine der aufgefithrten Unterstiitzungsmafinahmen erhalten und somit 79
Prozent keine dieser Unterstiitzungsmafinahmen.

3.3 Erfahrungen im Homeschooling

Die bisherigen Ergebnisse zeigen, dass der Grofiteil der schulischen Aktivitidten wih-
rend der Schulschlieffungen Anfang 2021 zu Hause stattfand. Damit stellt sich die
Frage, wie effektiv und mit welcher Ausstattung die Schulkinder im Homeschooling
gelernt haben.

3.3.1 Effektivitiat des Lernens zu Hause

Zuniéchst gehen wir der Frage nach, fir wie effektiv Eltern das Lernen zu Hause im
Vergleich zu reguldrem Schulunterricht halten. Dazu haben wir sie gebeten einzu-

8 Vgl Deutschlandfunk, 27. Mirz 2021, https://www.deutschlandfunk.de/bildung-karliczek-
plant-bundesweites-corona.1939.de.html?drn:news_id=1242143 [aufgerufen am 1. April
2021].
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schétzen, wie grof3 der Lernerfolg ihres Kindes durch eine Stunde Lernen zu Hau-
se im Vergleich zu einer Stunde regulirem Unterricht in der Schule ist. Mehr als
die Hilfte (56 %) der Eltern gibt an, dass ihr Kind pro Stunde zu Hause »viel weni-
ger« oder »eher weniger« lernt als in der Schule (vgl. Abb. 8). Nur ein gutes Fiinftel
(22%) denkt, dass die Kinder zu Hause »viel mehr« oder »eher mehr« lernen. Dass
das Lernen zu Hause als relativ ineffektiv eingeschatzt wird, legt nahe, dass die be-
richteten Lernzeitverluste durch die Corona-bedingten Schulschlieffungen den ent-
standenen Wissensverlust der Kinder tendenziell unterschitzen. Die Ergebnisse wi-
dersprechen damit der bisweilen ausgedriickten Hoffnung, dass die Schulkinder
durch konzentrierteres Lernen zu Hause die entgangene Lernzeit ausgleichen konn-
ten.’

Dass der Lernerfolg durch Homeschooling fiir viele Schulkinder vergleichsweise
gering ist, spiegelt sich auch in konkreten Aussagen tiber das Lernen zu Hause wider.
So ist das Bild bei der Frage, wie konzentriert die Kinder zu Hause lernen, gespal-
ten: Knapp die Halfte der Eltern (47 %) gibt an, dass ihr Kind beim Lernen zu Hause
sehr konzentriert ist, wohingegen ein dhnlich grofler Anteil (49 %) angibt, dass dies
nicht der Fall ist (vgl. Abb. 9).

Gut die Hilfte der Eltern (56 %) findet, dass ihr Kind im Homeschooling gut or-
ganisiert ist, 41 Prozent finden das Gegenteil. 59 Prozent der Eltern geben an, dass
ihr Kind zu Hause selbststandig lernt. Gleichzeitig kommen 42 Prozent der Kinder
beim Lernen zu Hause hiufig nicht weiter. Eine deutliche Mehrheit der Eltern (59 %)
gibt an, dass ihr Kind beim Lernen zu Hause hiufig abgelenkt ist. Der geringe Anteil
der Eltern, die bei diesen Fragen ,weder noch® angeben, unterstreicht das insgesamt
eher gespaltene Bild. Einen grofien Teil der Schulkinder stellt das selbststindige Er-
arbeiten von Lerninhalten zu Hause also vor ernsthafte Herausforderungen. Vor al-
lem die Probleme mit der Konzentration und dem Vorankommen beim Lernen zu
Hause verdeutlichen, dass sich der verminderte Kontakt zu den Lehrkréften negativ
auf die Schulkinder auswirkt.

3.3.2 Das Lernumfeld zu Hause

Die fehlende Verfiigbarkeit von technischer Ausstattung erweist sich fiir die Mehr-
heit der Schulkinder als kein grofles Lernhindernis im Homeschooling: Lediglich
finf Prozent der Schulkinder hat zu Hause nie die Moglichkeit, einen Computer
oder Tablet fir die Schule zu nutzen (vgl. Abb. 10). Mehr als die Hilfte (53 %) ver-
fiigt iiber einen eigenen Computer oder Tablet, den es fiir die Schule nutzen kann,
32 Prozent konnen immer ein Gerit von jemand anderem fiir die Schule nutzen,

9 Vgl z.B. Bayerischer Rundfunk, 5. August 2020, https://www.br.de/nachrichten/meldung/pia-
zolo-reagiert-gelassen-auf-ifo-schulstudie,3002f9bc4 [aufgerufen am 1. April 2021]. Die Ef-
fektivitdt des Lernens zu Hause unterscheidet sich etwas zwischen den Schularten. 52 Prozent
der Grundschulkinder, 55 Prozent der Gymnasiastinnen und Gymnasiasten und 62 Prozent
der Schiilerinnen und Schiiler an anderen weiterfithrenden Schulen lernen zu Hause laut ih-
ren Eltern weniger als in der Schule.
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und 11 Prozent haben zumindest eingeschrinkten Zugriff (z.B. Teilen mit ande-
ren Familienmitgliedern). 11 Prozent der Schulkinder mit einem eigenen Computer
oder Tablet haben diesen von der Schule zur Verfiigung gestellt bekommen; das ent-
spricht sechs Prozent aller Schulkinder.”

79 Prozent der Schulkinder haben die Moglichkeit, zu Hause Aufgabenblatter fiir
die Schule auszudrucken. Drei Viertel der Kinder (75 %) verfiigen iiber eine zuver-
ldssige Internetverbindung. 70 Prozent der Schulkinder haben zu Hause einen eige-
nen Raum, um zu lernen.

Insgesamt geben 71 Prozent der Eltern an, dass ihre Familie mit der Situation
wihrend der Schulschliefflungen Anfang 2021 gut klargekommen ist (vgl. Abb. 11).
Das sind deutlich weniger als wahrend der SchulschliefSungen im Frithjahr 2020, als
dies noch 89 Prozent waren. Verglichen mit den SchliefSungen im Frithjahr 2020 hat
sich die Situation in den Familien wéhrend der Schlieffungen Anfang 2021 also ver-
schlechtert.

Trotz des deutlich gestiegenen Anteils an Online-Unterricht gibt eine Mehrheit
von 59 Prozent der Eltern an, dass ihr Kind wihrend der Schulschliefungen Anfang
2021 »viel weniger« als sonst gelernt hat. Dieser Wert hat sich im Vergleich zu den
Schulschlieffungen im Frithjahr 2020 nur leicht verbessert: damals lag er bei 64 Pro-
zent. Die iiberwiegend negative Bewertung des Lernerfolgs hat sich in der zweiten
Phase der Schulschlieffungen also kaum verbessert.

Jeweils rund die Hilfte (50 % und 52 %) der Eltern gibt an, dass die Situation An-
fang 2021 fiir ihr Kind bzw. fiir sie selbst eine grofle psychische Belastung war, 46
Prozent bzw. 45 Prozent stimmen der Aussage nicht zu. Im Frithjahr 2020 waren
die Anteile von Kindern bzw. Eltern mit psychischer Belastung mit jeweils 38 Pro-
zent noch deutlich geringer. 40 Prozent der Eltern geben zudem an, dass sie sich
mit ihrem Kind wihrend der Schulschliefungen Anfang 2021 mehr gestritten haben
als sonst. Wihrend der Schulschlieffungen in Frithjahr 2020 lag dieser Wert deutlich
niedriger bei 28 Prozent. Die Ergebnisse deuten darauf hin, dass sich die Situation in
einigen Familien deutlich verschlechtert hat.

3.4 Die Lebenssituation der Schulkinder wihrend der Pandemie

Die bisherigen Ergebnisse geben Aufschluss dariiber, welche Auswirkungen die Co-
rona-bedingten SchulschlieSungen auf Lernzeit und Lernaktivititen der betroffenen
Schulkinder hatten. In diesem Abschnitt untersuchen wir die Einschitzung der El-
tern, wie die Schulschlieffungen weitere Aspekte des Lebens ihrer Kinder beeinflus-
sen.

10 Die Verfiigbarkeit von Computern fiir das Homeschooling unterschiedet sich nach Schul-
art: Wihrend 31 Prozent der Grundschiilerinnen und -schiiler iiber einen eigenen Compu-
ter oder Tablet fiir die Schule verfiigen, sind es bei Gymnasiastinnen und Gymnasiasten 78
Prozent und bei Schiilerinnen und Schiilern an anderen weiterfithrenden Schulen 61 Prozent.
Der Anteil von Schiilerinnen und Schiilern ohne Méglichkeit zur Computer- oder Tabletnut-
zung betrigt acht Prozent, 0,4 Prozent bzw. drei Prozent.
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3.4.1 Auswirkungen der Schulschlieungen auf verschiedene Lebensbereiche
der Schulkinder

Abbildung 12 zeigt die Einschitzungen der Eltern, wie sich die Schulschlieffungen
seit Beginn der Coronapandemie auf verschiedene Aspekte des Lebens ihres Kin-
des ausgewirkt haben. Insgesamt denkt nur eine Minderheit der Eltern (28 %), dass
die SchulschliefSungen ihrem Kind mehr genutzt als geschadet haben. Eine deutliche
Mehrheit von 57 Prozent stimmt dieser Aussage nicht zu.

Vor allem die sozialen Auswirkungen der SchulschlieSungen werden als negativ
eingeschatzt. 86 Prozent der Kinder haben sich wéhrend der Coronapandemie deut-
lich seltener mit ihren Freundinnen und Freunden getroffen.! Fiir gut drei Viertel
(76 %) der Kinder waren die fehlenden Treffen mit Freundinnen und Freunden wéh-
rend der Coronapandemie laut den Eltern eine grofie Belastung. Im Einklang damit
stimmen 55 Prozent der Eltern der Aussage zu, dass die Schulschlieffungen den so-
zialen Fahigkeiten ihres Kindes geschadet haben.

Fiir einen gewissen Teil der Kinder stellen die Eltern auch physisch-gesundheit-
liche Auswirkungen fest. Immerhin ein knappes Drittel (31 %) der Eltern gibt an,
dass ihr Kind wihrend der Coronapandemie (z.B. wegen Bewegungsmangel) an
Korpergewicht zugenommen hat.

Es gibt aber auch positive Aspekte der Auswirkungen der SchulschlieSungen, und
zwar im Bereich der digitalen Kompetenzen sowie der Eigenstandigkeit und Krisen-
Resilienz. So geben zwei Drittel (66 %) der Eltern an, dass ihr Kind durch die Schul-
schlieffungen gelernt hat, mit digitalen Technologien (z.B. Computer, Tablet, Inter-
net) besser umzugehen. Eine Mehrheit von 56 Prozent ist auch der Meinung, dass
ihr Kind durch die SchulschlieSungen gelernt hat, sich eigenstindig Unterrichts-
stoff zu erarbeiten. 35 Prozent der Eltern stimmen dieser Aussage nicht zu. Ebenfalls
mehr als die Halfte der Eltern (54 %) findet dariiber hinaus, dass ihr Kind wéhrend
der Coronapandemie gelernt hat, mit Krisen gut umzugehen.

Hinsichtlich der Auswirkungen der Schulschliefflungen auf die schulischen Fi-
higkeiten und die Chancen ihrer Kinder am Arbeitsmarkt sind die Eltern gespalten.
Gut die Halfte der Eltern (52 %) denkt nicht, dass sich die schulischen Fahigkeiten
ihres Kindes in den Hauptfichern Deutsch und Mathematik durch die Schulschlie-
Bungen deutlich schlechter entwickelt haben; 38 Prozent denken hingegen, dass dies
schon der Fall war. Die Hilfte der Eltern (50 %) befiirchtet keine negativen Auswir-
kungen der Schulschlieffungen auf die Arbeitsmarktchancen ihres Kindes; 30 Pro-
zent denken indes, dass ihr Kind durch die Schulschlieffungen schlechtere Chancen
am Arbeitsmarkt haben wird.

11 Nur sechs Prozent der Eltern geben an, dass sich ihr Kind wihrend der SchulschliefSungen
Anfang 2021 tédglich personlich mit Freundinnen und Freunden getroffen hat, 29 Prozent re-
gelmafig (aber nicht téglich), 50 Prozent selten und 15 Prozent nie. Auch online (z.B. per
Video-Anruf) haben sich nur 24 Prozent der Kinder tiglich mit Freundinnen und Freunden
getroffen, 39 Prozent selten oder nie.
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3.4.2 Die sozio-emotionale Lage der Schulkinder

Um mehr tber die sozio-emotionale Lage der Schulkinder nach einem Jahr Corona
und zwei lingeren Phasen von Schulschlieffungen zu erfahren, haben wir die Eltern
gebeten, Fragen des sogenannten »Strengths and Difficulties Questionnaire« (SDQ,
Goodman, 1997) zu beantworten. Der SDQ ist ein etabliertes Screening-Verfahren
zur Erfassung verschiedener Verhaltensaspekte bei Kindern und Jugendlichen. Wir
verwenden die SDQ-Version auf einer Sieben-Punkt-Skala des Sozio-oekonomi-
schen Panels (SOEP, vgl. Schupp, Spief§ & Wagner, 2008). Um ein moglichst breites
Bild der sozio-emotionalen Lage der Schulkinder zu erhalten, haben wir die befrag-
ten Eltern zufillig in zwei Gruppen eingeteilt. Die eine Hélfte wurde nach Verdnde-
rungen im Verhalten ihrer Kinder wahrend der SchulschlieBungen Anfang 2021 im
Vergleich zu der Zeit vor der Coronapandemie gefragt (Abb. 13). Die andere Hailfte
wurde nach dem gegenwirtigen Verhalten ihres Kindes wihrend der mehrwdchigen
Corona-bedingten SchulschlieSungen Anfang 2021 befragt (Abb. 14).

Abbildung 13 zeigt, dass jeweils mehr als 40 Prozent der Eltern keine Verdnde-
rung bei emotionalen Problemen - Traurigkeit, Nervositit, Angstlichkeit - ihres
Kindes feststellen. Jeweils mehr als ein Drittel antwortet, dass emotionale Probleme
wihrend der SchulschliefSungen seltener auftreten als zuvor. Knapp ein Viertel be-
richtet dagegen, dass emotionale Probleme zugenommen haben. Abbildung 14 zeigt
zudem die gegenwirtige Einschitzung der emotionalen Probleme. Knapp 20 Prozent
der Kinder sind laut ihren Eltern von Traurigkeit und Angsten betroffen. Aulerdem
gibt ein Viertel der Eltern an, dass ihr Kind wahrend der Schulschlieffungen ner-
vos oder anklammernd ist. Vergleicht man diese Angaben mit den entsprechenden
Angaben aus dem SOEP 2018 vor Corona, findet man zum Teil grofSe Unterschie-
de im Antwortverhalten der Eltern.'> Dabei zeigen sich insgesamt grof3ere Probleme
im emotionalen Verhalten der Kinder fiir die Zeit der Schulschlieffungen. Obwohl
also der Grof3teil der Eltern kaum Unterschiede wahrnimmt, wenn sie direkt nach
den Veranderungen im Verhalten ihrer Kinder gefragt werden, kann ein differenzier-
ter Vergleich der Ist-Zustinde mit Hilfe der SOEP-Daten doch einige deutliche Ver-
schlechterungen offenlegen.

In Bezug auf allgemeine Verhaltensprobleme zeigt Abbildung 13, dass 45 Prozent
der Eltern keine Veranderung beim Streiten mit anderen Kindern feststellen. 43 Pro-
zent der Eltern stellen eine Verringerung des Streitens fest und nur ein kleiner Anteil
eine Erhéhung. Dies kann unter anderem daran liegen, dass es wihrend der Schul-
schlieffungen weniger Kontakt mit Mitschiilerinnen und -schiilern gab und somit
auch weniger Gelegenheiten zum Streiten mit anderen Kindern. Demgegeniiber gibt
ein knappes Drittel an, dass es wihrend der SchulschlieSungen zu mehr Wutanfillen
ihres Kindes kam als zuvor. Allerdings sieht auch hier jeweils etwa ein Drittel kei-
ne Verhaltensinderungen, und ein weiteres Drittel berichtet von weniger Wutanfal-

12 Alle Vergleiche mit dem SOEP beruhen auf den Einschitzungen fiir Kinder unter 11 Jahren,
da die entsprechenden SDQ-Fragen im SOEP nur fiir jiingere Kinder wortgleich abgefragt
wurden.
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len wahrend der Schulschlieffungen. Abbildung 14 zeigt zudem, dass etwa ein Vier-
tel der Kinder wihrend der Schulschliefungen hiaufig Wutanfille hatte, was leicht
tiber dem entsprechenden Wert aus den SOEP-Daten vor Corona liegt. Allerdings
gibt auch nur etwa ein Zehntel an, dass sich ihr Kind wéihrend der Schulschliefun-
gen hiufig mit anderen Kindern streitet, was wiederum kaum iiber dem entspre-
chenden SOEP-Wert liegt. Insgesamt stimmen bei den allgemeinen Verhaltenspro-
blemen also die Einschitzungen der Eltern grofitenteils mit den Ist-Zustinden aus
den SOEP-Daten vor Corona iiberein.

Auch bei Verhaltensproblemen mit Gleichaltrigen stellt ein grofler Teil der El-
tern keine Verdnderung wahrend der Schulschlieffungen fest. Allerdings berichten
viele Eltern (46 %), dass ihr Kind wéhrend der Schulschliefungen weniger gehanselt
oder schikaniert wird, was wiederum am geringeren Kontakt mit Mitschiilerinnen
und -schiilern wéahrend der Schulschlieffungen liegen diirfte. Fiir die Zeit der Schul-
schlieBungen zeigt Abbildung 14, dass etwa ein Fiinftel der Kinder eher als Einzel-
gangerinnen und Einzelginger eingeschitzt wird bzw. besser mit Erwachsenen als
mit anderen Kindern auskommt. Jeweils ca. ein Zehntel der Kinder wird von ande-
ren gehénselt bzw. ist nicht beliebt bei anderen. Diese Angaben liegen wiederum nur
knapp tiber den Werten aus dem SOEP 2018.

Auch bei der Hyperaktivitit berichtet der Grof3teil der Eltern zunéchst keine di-
rekten Veranderungen wiahrend der Schulschliefungen, wobei jeweils rund ein
Viertel eher eine Vergroflerung bzw. eine Verkleinerung der Probleme sieht (vgl.
Abb. 13). Ausnahmen bilden hier die beiden Fragen zur Konzentrationsfihigkeit,
bei denen jeweils ca. 40 Prozent der Eltern eine Verschlechterung im Vergleich zu
vor Corona feststellen. Dies spiegelt sich auch in den Antworten zum gegenwartigen
Verhalten in Abbildung 14 wider, bei denen 34 Prozent bzw. 41 Prozent der Befrag-
ten angeben, dass ihr Kind wahrend der Schulschlieffungen Probleme mit Aspekten
der Konzentrationsfahigkeit hatte. Auch hier gibt es erhebliche Unterschiede zu den
SDQ-Werten vor Corona aus dem SOEP, wo der Anteil an Eltern mit Angaben zu
Problemen bei der Hyperaktivitat fir ihr Kind deutlich geringer ausfallt.

Bei den verschiedenen Dimensionen des prosozialen Verhaltens ihrer Kinder
stellen rund die Halfte der Eltern keine Verdnderung fest (vgl. Abb. 13). Neun Pro-
zent bis 17 Prozent der Kinder weisen wahrend der Zeit der Schulschlieffungen Auf-
falligkeiten im prosozialen Verhalten auf (vgl. Abb. 14). Hier fallen die Einschét-
zungen der Eltern zur gegenwirtigen Hilfsbereitschaft und Ricksichtnahme ihrer
Kinder schlechter aus als in der SOEP-Umfrage vor Corona.

Insgesamt zeigt sich also, dass ein Grofiteil der Eltern in vielen Dimensionen des
sozio-emotionalen Verhaltens ihres Kindes keine Verdnderung wéhrend der Schul-
schlieffungen feststellt. Wichtige Ausnahmen bilden die Zunahme von emotionalen
Problemen - Traurigkeit, Angste, Nervositit - sowie von Problemen der Konzen-
trationsfahigkeit. Zudem fallt der Anteil der Eltern, die angeben, dass ihre Kinder
Probleme mit den verschiedenen sozio-emotionalen Aspekten haben, im Durch-
schnitt etwas hoher aus als in der SOEP-Befragung vor Corona. Die Schulschliefun-



212 | Ludger Womann, Vera Freundl, Elisabeth Grewenig, Philipp Lergetporer, Katharina Werner & Larissa Zierow

gen scheinen sich somit durchaus negativ auf einige Verhaltensaspekte eines Teils
der Schulkinder auszuwirken.

3.5 Unterschiede nach schulischen Leistungen und Familienhintergrund

Die bisherigen Ergebnisse beziehen sich auf die durchschnittlichen Antworten al-
ler befragten Eltern. Aus gesellschaftspolitischer Perspektive ist es jedoch auch wich-
tig zu erfahren, ob benachteiligte Kinder besonders stark von den Schulschlieffungen
betroffen sind. Um die moglichen Auswirkungen der Corona-bedingten Schulschlie-
Bungen Anfang 2021 auf die Bildungsungleichheit zu untersuchen, berichten wir ab-
schlieflend ausgewdéhlte Ergebnisse separat fiir Kinder mit unterschiedlichen schuli-
schen Leistungen und familidren Hintergriinden. Dazu unterscheiden wir zum einen
leistungsschwiéchere Schiilerinnen und Schiiler, deren Durchschnittsnote in den Fa-
chern Mathematik und Deutsch vor Corona unterhalb des Medians in ihrem jewei-
ligen Schultyp lag, und leistungsstirkere Schiilerinnen und Schiiler, deren Durch-
schnittsnote mindestens dem Median entsprach. Zum anderen vergleichen wir
Kinder, deren antwortendes Elternteil einen (Fach-)Hochschulabschluss hat (Akade-
mikerkinder), mit denen, bei denen dies nicht der Fall ist (Nicht-Akademikerkin-
der).

3.5.1 Unterschiede in den Aktivitaten der Kinder und Schulen

Die Schulschlieffungen stellen vermutlich vor allem fiir leistungsschwéchere Schiile-
rinnen und Schiiler eine grofle Herausforderung dar, weil sie deutlich groflere Prob-
leme haben diirften, sich Unterrichtsstoff selbststindig zu Hause zu erarbeiten (vgl.
Grewenig et al., 2020). Im Einklang damit waren im Frithjahr 2020 die Lernzeitver-
luste durch die Schulschliefungen fir leistungsschwichere Schiilerinnen und Schii-
ler deutlich stirker ausgepragt als fiir leistungsstirkere. In unserer neuen Befragung
wihrend der Schulschlieffungen Anfang 2021 war dieser Unterschied nicht mehr
vorhanden. Dieses Ergebnis deutet darauf hin, dass es etwa durch den Ausbau von
Distanzunterrichtskonzepten besser gelungen ist, auch leistungsschwiachere Schiile-
rinnen und Schiiler zu beschulen. Wie schon wahrend der SchulschlieSungen im
Frithjahr 2020 unterscheiden sich auch die Lernzeiten von Akademikerkindern und
Nicht-Akademikerkindern wihrend der SchulschliefSungen Anfang 2021 kaum von-
einander. Allerdings verbringen Nicht-Akademikerkinder und vor allem leistungs-
schwichere Schiilerinnen und Schiiler weiterhin mehr Zeit mit passiven Tatigkei-
ten wie Fernsehen, Computer- und Handyspielen oder sozialen Medien und weniger
Zeit mit forderlicheren Tétigkeiten wie Lesen, Musizieren oder Bewegung.
Deutlichere Unterschiede ergeben sich bei den Aktivititen der Schulen. Abbil-
dung 15 zeigt, dass zwar in allen Schiilerinnen- und Schiilergruppen mehr als die
Hilfte der Kinder wihrend der Schulschlieffungen Anfang 2021 mehrmals pro Wo-
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che gemeinsamen Online-Unterricht erhielten. Jedoch haben - wie schon wahrend
der Schulschliefungen im Frithjahr 2020 - Nicht-Akademikerkinder eine hoéhere
Wahrscheinlichkeit, nie solchen Unterricht zu erhalten (20%) als Akademikerkin-
der (13%). Ebenso haben leistungsstarkere Schiilerinnen und Schiiler und Akade-
mikerkinder ofter individuelle Gesprache mit ihrer Lehrkraft und erhalten héaufiger
Riickmeldungen zu den eingereichten Arbeitsblittern. Ahnlich wie schon im Friih-
jahr 2020 ist also nicht zu erkennen, dass wihrend der Schulschliefflungen Anfang
2021 ein besonderer Fokus der Lehrkrifte auf der Forderung benachteiligter Kinder
lag, die eher Schwierigkeiten beim Distanzlernen haben.

Die unterschiedliche Unterstiitzung, die Kinder aus verschiedenen Gruppen sei-
tens ihrer Schulen erhielten, spiegelt sich auch darin wider, wie zufrieden die Eltern
mit den Aktivititen der Schulen wihrend der Schulschliefflungen Anfang 2021 sind
(vgl. Abb. 16). Eltern von leistungsstirkeren Kindern sind deutlich haufiger »sehr«
oder »eher« zufrieden als Eltern von leistungsschwécheren Kindern (67 % vs. 55 %),
und Akademikereltern sind deutlich zufriedener als Nicht-Akademikereltern (66 %
vs. 59%).

Die Teilnahme an Ferienkursen, Férderunterricht und kostenloser Nachhilfe,
um entgangenen Schulstoff nachzuholen, ist bei leistungsschwacheren und -stirke-
ren Kindern gleichermafien gering (vgl. Abb. 17). Dies ist besonders iiberraschend,
da man erwarten wiirde, dass solche Fordermafinahmen vor allem darauf ange-
legt sind, leistungsschwiéchere Schiilerinnen und Schiiler zu unterstiitzen. Nur kos-
tenpflichtiger Nachhilfeunterricht wird von Leistungsschwécheren héufiger in An-
spruch genommen als von Leistungsstarkeren (11 % vs. 5%). Zumindest der Anteil
der Kinder, die mindestens an einer dieser MafSnahmen teilnehmen, ist bei leis-
tungsschwicheren Kindern mit 27 Prozent stirker ausgepragt als bei leistungsstar-
keren (19 %). Betrachtet man Unterschiede nach dem Familienhintergrund, so sind
es gerade nicht die Kinder aus bildungsfernen Schichten, die an den Unterstiitzungs-
mafinahmen teilnehmen: Akademikerkinder erhalten hiufiger Forderunterricht in
der Schule (14 % vs. 8 %), besuchen haufiger Ferienkurse (11 % vs. 2 %) und nehmen
héufiger sowohl kostenlose als auch kostenpflichtige Nachhilfe in Anspruch (10 % vs.
5% bzw. 12% vs. 6%). In der Summe haben 82 Prozent der Nicht-Akademikerkin-
der keinerlei Unterstiitzungsmafinahme erhalten, wahrend dies bei den Akademiker-
kindern nur 69 Prozent sind.

3.5.2 Unterschiede im Homeschooling und in der Lebenssituation

Deutliche Unterschiede nach schulischen Leistungen und sozialen Hintergriinden
der Schiilerinnen und Schiiler ergeben sich auch in der Einschitzung der Eltern, wie
effektiv das Lernen zu Hause im Vergleich zu regularem Schulunterricht ist. Wah-
rend eine eindeutige Mehrheit (63 %) der Eltern leistungsschwicherer Schiilerinnen
und Schiiler denkt, dass das Lernen zu Hause weniger effektiv ist als das Lernen in
der Schule, sind es unter Eltern leistungsstirkerer Schiilerinnen und Schiiler nur 51
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Prozent (vgl. Abb. 18). Diese Zahlen sind im Einklang mit der Annahme, dass Leis-
tungsschwichere deutlich groflere Probleme mit selbstreguliertem Lernen zu Hau-
se haben. Wenngleich sich die Lernzeit nicht wesentlich nach schulischen Leistun-
gen unterscheidet, ist also davon auszugehen, dass leistungsschwéchere Schiilerinnen
und Schiiler wahrend der SchulschlieSungen deutlich geringere Lernfortschritte ma-
chen. Zudem geben Nicht-Akademikereltern im Vergleich zu Akademikereltern
deutlich hiufiger an, dass ihr Kind zu Hause weniger effektiv lernt als in der Schu-
le (59% vs. 47 %).

Dass leistungsschwichere Kinder zu Hause weniger effektiv lernen, zeigt sich
auch an konkreten Lernaktivititen. Leistungsschwéchere Kinder sind beim Lernen
zu Hause deutlich weniger konzentriert, organisiert und selbststindig und deut-
lich haufiger abgelenkt (vgl. Abb. 19). Wihrend die Hilfte der leistungsschwécheren
Schiilerinnen und Schiiler (50 %) beim Lernen zu Hause hiufig nicht weiterkommt,
ist das nur bei 36 Prozent der leistungsstarkeren Schiilerinnen und Schiilern der Fall.
Ein ahnliches Bild ergibt der Vergleich konkreter Lernaktivititen von Akademiker-
kindern und Nicht-Akademikerkindern, wobei die Nachteile von Nicht-Akademi-
kerkindern weniger stark ausgeprégt sind als jene von Leistungsschwicheren. Auf-
grund dieser Befunde ist es wenig tiberraschend, dass Eltern leistungsschwicherer
Schiilerinnen und Schiiler (68 %) und Nicht-Akademikereltern (61 %) der Aussage,
dass ihr Kind wéhrend der Schulschliefungen Anfang 2021 deutlich weniger gelernt
hat als sonst in der Schule, besonders stark zustimmen (Eltern Leistungsstirkerer
und Akademikereltern jeweils 54 %).

Keine groflen Unterschiede ergeben sich hingegen bei der technischen Ausstat-
tung fiir das Homeschooling. So verfiigen etwa 59 Prozent der leistungsschwécheren
und 57 Prozent der leistungsstarkeren Schiilerinnen und Schiiler iiber einen eigenen
Computer oder Tablet, das fiir die Schule genutzt werden kann, und nur vier Pro-
zent bzw. drei Prozent verfiigen tiber keinen Computer oder Tablet (der Rest kann
das Gerit von jemand anderem mitnutzen). Nicht-Akademikerkindern stehen ten-
denziell Computer oder Tablet etwas seltener fiir das Lernen zu Hause zur Verfii-
gung, wobei die Unterschiede hier nicht besonders grof sind (z.B. 51 % vs. 56 % bei
der Wahrscheinlichkeit, ein eigenes Gerit zu besitzen).

Abbildung 20 zeigt hingegen teils deutliche Unterschiede zwischen leistungsstar-
keren und -schwicheren Schiilerinnen und Schiilern, wie sich die Schulschlieffun-
gen auf verschiedene Aspekte ihres Lebens ausgewirkt haben. Eltern von leistungs-
schwicheren Kindern denken etwas seltener, dass die Schulschlieffungen ihrem Kind
mehr genutzt als geschadet haben (29% vs. 31% Zustimmung). Auch die sozialen
und gesundheitlichen Auswirkungen der SchulschliefSungen werden von Eltern Leis-
tungsschwicherer negativer eingeschitzt: 59 Prozent dieser Eltern denken, dass die
Schulschlieffungen den sozialen Fahigkeiten ihres Kindes geschadet haben, und 37
Prozent sagen, dass ihr Kind wihrend der Coronapandemie an Koérpergewicht zuge-
nommen hat. Unter Eltern Leistungsstarkerer stimmen diesen Aussagen nur 52 Pro-
zent bzw. 30 Prozent zu.
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Auch die Auswirkungen der Schulschlieffungen auf digitale Kompetenzen, Eigen-
stindigkeit und die Fihigkeit mit Krisen umzugehen werden fiir leistungsstirkere
Schiilerinnen und Schiiler deutlich positiver eingeschitzt als fiir leistungsschwéche-
re Schiilerinnen und Schiiler. Schliefllich ergeben sich auch deutliche Unterschiede
in den eingeschitzten Auswirkungen auf Kompetenzentwicklung und Arbeitsmarkt-
chancen: 50 Prozent und 39 Prozent der Eltern Leistungsschwécherer denken, dass
die schulischen Féhigkeiten und Arbeitsmarktchancen ihres Kindes schlechter ge-
worden sind, unter Eltern Leistungsstirkerer denken dies nur 32 Prozent bzw. 27
Prozent. Auch zwischen Akademikereltern und Nicht-Akademikereltern finden sich
Unterschiede bei den erwarteten Auswirkungen auf die Aspekte des Lebens der Kin-
der zugunsten von Akademikerkindern, die allerdings schwécher ausgeprégt sind als
die Unterschiede nach schulischen Leistungen.

Insgesamt zeigen die Ergebnisse also, dass leistungsschwiéchere Schiilerinnen und
Schiiler und Nicht-Akademikerkinder besonders unter den Schulschlieffungen lei-
den. Dieses Muster bestidtigt sich auch in den Einschétzungen der Eltern zur sozio-
emotionalen Lage ihrer Kinder: Uber benachteiligte Kinder wird im Rahmen der
Fragen des »Strengths and Difficulties Questionnaire« (SDQ) berichtet, dass sie wih-
rend der Schulschliefungen sowohl vermehrt Probleme mit Nervositit, Angsten und
Hyperaktivitat hatten als auch einen Riickgang in ihrer Konzentrationsfahigkeit und
Disziplin erlebten.

4. Zusammenfassung und Ausblick

Die Coronapandemie stellt seit ihrem Ausbruch Anfang 2020 Bildungssysteme welt-
weit vor bislang ungeahnte Herausforderungen. Wihrend es vor den ersten Coro-
na-bedingten Schulschlieffungen im Frithjahr 2020 praktisch keine Vorlaufzeit gab,
die es erlaubt hitte, das Schulsystem auf alternative Lehrformen und Distanzunter-
richt vorzubereiten, waren die zweiten SchulschlieBungen Anfang 2021 deutlich ab-
sehbarer. Dementsprechend hatten Bildungspolitik, Schulen und Lehrkrifte tiber den
Sommer und Herbst 2020 Zeit, um Konzepte fiir zukiinftige Schulschlieffungen zu
erarbeiten. Um zu untersuchen, inwieweit es gelungen ist, die Beschulung wéihrend
der erneuten Schulschlieffungen sicherzustellen, und wie es den Schiilerinnen und
Schiilern in dieser Zeit ergangen ist, haben wir im Februar/Marz 2021 iiber 2.000 El-
tern von Schulkindern befragt. Die Ergebnisse liefern umfassende Einblicke in die
Lernumwelten der Kinder in dieser Zeit.

Wihrend der SchulschliefSungen Anfang 2021 haben Schulkinder durchschnitt-
lich 4,3 Stunden tdglich mit schulischen Aktivititen verbracht. Dieser Wert liegt
zwar um knapp eine Dreiviertelstunde tiber der Lernzeit wihrend der Schulschlie-
Bungen im Frithjahr 2020 (3,6 Stunden), aber immer noch deutlich unter der Zeit
vor Corona (7,4 Stunden). Mit 4,6 Stunden pro Tag haben Schulkinder mehr Zeit
mit passiven Aktivititen wie Fernsehen, Computer- und Handyspielen oder dem
Konsum von sozialen Medien verbracht als mit Lernen. Die Corona-bedingten Lern-
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zeitverluste konnten also auch ein Jahr nach Pandemiebeginn nicht durch entspre-
chende bildungspolitische Mafinahmen kompensiert werden.

Beziiglich der konkreten Ausgestaltung des Fernunterrichts wahrend der Schul-
schliefungen Anfang 2021 finden wir, dass etwa ein Viertel der Schiilerinnen und
Schiiler taglich gemeinsamen Unterricht fiir die ganze Klasse (z.B. per Video) hat-
te. Wihrend der SchulschliefSungen im Frithjahr 2020 waren es nur sechs Prozent.
Es ist also einem grofleren Teil der Schulen in Deutschland gelungen, die Schiile-
rinnen und Schiiler mit digitalem Fernunterricht fiir die ganze Klasse zu erreichen
und somit den regelmifSigen Austausch mit Lehrkréften und Klassenkameradinnen
und -kameraden sicherzustellen. Jedoch erhalten immer noch 39 Prozent der Schii-
lerinnen und Schiiler nur maximal einmal pro Woche Videounterricht, so dass deren
Schulalltag fast ausschliefllich vom eigenstidndigen Erarbeiten von Unterrichtsstoff zu
Hause geprégt ist. Insgesamt nahm bisher nur ein geringer Teil der Schiilerinnen
und Schiiler an Unterstiitzungsmafinahmen zum Nachholen entgangenen Schulstoffs
wie Forder- und Nachhilfeunterricht oder Ferienprogrammen teil, und diese erreich-
ten nicht in besonderem Mafle benachteiligte Kinder.

Die vorliegenden Ergebnisse liefern zudem neue Erkenntnisse iiber die Erfah-
rungen, die Eltern und Schulkinder im Homeschooling gemacht haben. Die meis-
ten Eltern schitzen das Lernen zu Hause im Vergleich zum Lernen in der Schule als
weniger effektiv ein. Das bedeutet, dass die berichteten Lernzeitverluste durch die
Schulschlieffungen den tatsichlichen Wissensverlust vermutlich deutlich unterschat-
zen. Etwa jeweils die Halfte der Kinder hat beim Lernen zu Hause Konzentrations-
schwierigkeiten und kommt héufig nicht weiter. Das eigenstindige Erarbeiten von
Lerninhalten ist also fiir viele Kinder eine grofle Herausforderung. Demgegeniiber
ist die technische Ausstattung der meisten Kinder fiir das Lernen zu Hause relativ
gut: So haben etwa nur fiinf Prozent der Kinder nie die Méglichkeit, einen Compu-
ter oder Tablet fir das Homeschooling zu nutzen. Insgesamt denkt eine Mehrheit
von 59 Prozent der Eltern, dass ihr Kind wiahrend der Schulschlieffungen Anfang
2021 viel weniger gelernt hat als sonst, was nur leicht unter dem Wert vom Friithjahr
2020 (64 %) liegt.

Unsere Ergebnisse liefern auch Erkenntnisse dariiber, wie sich die Schulschlie-
Blungen seit Beginn der Coronapandemie auf verschiedene Aspekte des Lebens der
Schulkinder ausgewirkt haben. 86 Prozent der Kinder haben sich wahrend der Co-
ronapandemie deutlich seltener mit ihren Freundinnen und Freunden getroffen. Im
Einklang damit berichtet mehr als die Halfte der Eltern, dass die Schulschliefungen
den sozialen Fihigkeiten ihres Kindes geschadet haben. Ein knappes Drittel gibt zu-
dem an, dass ihr Kind wéhrend der Coronapandemie an Korpergewicht zugenom-
men hat. Als positive Konsequenz der Krise gibt mehr als die Hilfte der Eltern an,
dass ihr Kind durch die SchulschlieSungen gelernt hat, sich eigenstindig Unter-
richtsstoff zu erarbeiten, und zwei Drittel sind der Meinung, dass ihr Kind besser
mit digitalen Technologien umgehen kann. In weiten Bereichen der sozio-emotio-
nalen Lage gab es fiir einen Grofiteil der Schulkinder keine deutlichen Verschlechte-
rungen.
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Schliefllich zeigen sich zum Teil deutliche Unterschiede zwischen leistungsschwi-
cheren und -stirkeren Schiilerinnen und Schiilern und zwischen Akademikerkin-
dern und Nicht-Akademikerkindern. Wiahrend sich die Lernzeit nicht wesentlich
zwischen diesen Gruppen unterscheidet, erhalten Nicht-Akademikerkinder deutlich
seltener Online-Unterricht und haben - wie auch leistungsschwéchere Kinder - we-
niger individuellen Kontakt zu ihren Lehrkriften. Dementsprechend sind Eltern be-
nachteiligter Kinder mit den Aktivitdten der Schulen wéihrend der SchulschlieSun-
gen auch deutlich weniger zufrieden. Auch die Effektivitit des Lernens zu Hause
wird fiir leistungsschwdchere Kinder und Nicht-Akademikerkinder als deutlich ge-
ringer eingeschitzt, was darauf hindeutet, dass sich die Bildungsungleichheit durch
die Corona-bedingten Schulschlieffungen weiter verschirfen diirfte.

Ganz allgemein ist ein in den Ergebnissen besonders hervorstechender Aspekt
die grofSe Streuung darin, wie verschiedene Kinder und Jugendliche mit dem Home-
schooling klarkommen. Dies gilt nicht nur fiir die groflen Unterschiede in der Lern-
zeit und im Zugang zum téglichen Online-Unterricht. Auch bei der Effektivitdt des
Lernens zu Hause geben immerhin 22 Prozent der Eltern an, dass ihr Schulkind in
einer Stunde Lernen zu Hause mehr lernt als in einer Stunde reguldrem Unterricht
in der Schule - auch wenn eine deutliche Mehrheit das andersherum sieht. Ebenso
gibt in der Gesamteinschitzung mehr als ein Viertel der Eltern an, dass die Schul-
schlieBungen ihrem Kind in der Summe mehr genutzt als geschadet haben — wenn-
gleich deutlich mehr als die Hilfte dem widerspricht. Besonders deutlich wird die
Heterogenitit im Befund, dass jeweils knapp die Hélfte der Eltern zustimmt bzw. wi-
derspricht, dass ihr Kind zu Hause sehr konzentriert lernt. All dies zeigt, dass man
von Einzelerfahrungen im Homeschooling nicht auf die Gesamtsituation verallge-
meinern kann.

Insgesamt sind die Ergebnisse der Untersuchung durchaus erniichternd. Zwar
zeigt sich im Vergleich zu den ersten Corona-bedingten SchulschliefSungen im Friih-
jahr 2020 eine leichte Lernzeitsteigerung, allerdings erreicht diese bei weitem nicht
das Niveau vor Corona. Zudem ist die Effektivitit des Lernens zu Hause bei vie-
len Schulkindern deutlich eingeschrinkt. Den zustdndigen Akteuren ist es also auch
mit langer Vorlaufzeit und nach eindringlichen Appellen von Eltern und Wissen-
schaft nicht gelungen, Distanzunterrichtskonzepte zu etablieren, die eine angemesse-
ne Beschulung aller Kinder und Jugendlichen sicherstellen. Im Hinblick auf die gro-
e Gefahr erneuter weitreichender Schulschlieffungen im weiteren Verlauf des Jahres
bleibt zu befiirchten, dass die entstandenen Lernverluste nicht nur nicht ausgegli-
chen werden, sondern noch weiter ansteigen, mit enormen Folgekosten fiir die be-
troffenen Kinder und die Gesellschaft insgesamt (vgl. Woffimann, 2020).

Deshalb ist es weiterhin von grofler Bedeutung, die Anstrengungen auszuweiten,
allen Kindern und Jugendlichen auch unter Pandemiebedingungen eine gute Bil-
dung zukommen zu lassen und eingetretene Lernverluste moglichst einzugrenzen
und aufzufangen. Zum einen sollten bei SchulschliefSfungen endlich universelle und
verbindliche Konzepte fiir tiglichen Online-Unterricht per Videokonferenz fiir alle
Schiilerinnen und Schiiler vorgegeben und umgesetzt werden. So haben die Kinder
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und Jugendlichen geregelte Strukturen, sehen regelmaflig ihre Mitschiilerinnen und
Schiiler und bekommen von ihren Lehrkraften den Lernstoff vermittelt, den sie dann
in Phasen des selbstdndigen Arbeitens einiiben konnen. Die bisherige Vorgehenswei-
se, die Entscheidung tiber Distanzunterricht den einzelnen Schulen oder Lehrkraften
zu iiberlassen, hat sich gemafd den berichteten Ergebnissen als nicht erfolgreich er-
wiesen. Die Rahmenbedingungen dazu, insbesondere die Bereitstellung einer rechts-
sicheren und datenschutzkonformen Videokonferenzlésung, sollten von den zustin-
digen Ministerien einheitlich vorgegeben werden, am besten bundesweit koordiniert
durch lindertubergreifende Rahmenregelungen und Standards. Die Konzepte soll-
ten besonders darauf ausgerichtet sein, leistungsschwiéchere Schiilerinnen und Schii-
ler und Kinder aus bildungsfernen Familien zu unterstiitzen. Auch die Weiter- oder
Wiedereinfithrung der tiblichen Test- und Priifungsverfahren auch im Distanzunter-
richt diirfte dazu beitragen, die Kinder und Jugendlichen zum Lernen zu motivieren.

Zum anderen sollten verstiarkt Férdermafinahmen umgesetzt werden, um entgan-
genen Schulstoff nachzuholen. In den Schulen selbst sollten - ggt. durch zusétzliches
Personal etwa in Form von Lehramtsstudierenden - flichendeckend Férderunter-
richt am Nachmittag sowie Ferienprogramme angeboten werden. Dazu sollte auch
in adaptive Lernsoftware, die sich an den jeweiligen Lernstand der Schiilerinnen und
Schiiler anpasst, sowie in die Schlieffung der verbleibenden Liicken beim Zugang zu
digitalen Gerdten und Internet zu Hause investiert werden. Um diejenigen Kinder
und Jugendlichen, die sich derzeit kaum mit schulischen Aktivititen befassen, wie-
der fiir den Lernprozess zu motivieren, sollten auch umfangreiche auflerschulische
Zusatzangebote wie Nachhilfeunterricht oder studentische Mentorinnen und Men-
toren (Resnjanskij et al., 2021) genutzt werden, die den zuriickgefallenen Schiile-
rinnen und Schiilern individuell helfen. Gemaf} den berichteten Ergebnissen sind
bisher Akademikerkinder deutlich stirker in den Genuss von Férdermafinahmen ge-
kommen als Nicht-Akademikerkinder, und auch der Fokus auf leistungsschwiche-
re Schiilerinnen und Schiiler war in den meisten Fillen nur gering ausgeprigt. Diese
Befunde verdeutlichen, dass es besonders wichtig ist, die Fordermafinahmen besser
als bisher auf benachteiligte Gruppen zu konzentrieren.

Literatur

Anger, S., Bernhard, S., Dietrich, H., Lerche, A., Patzina, A., Sandner, M. & Toussaint, C.
(2021). SchulschlieBungen wegen Corona: Regelmiéfliger Kontakt zur Schule kann die
schulischen Aktivititen der Jugendlichen erhohen. IAB-Forum. https://www.iab-forum.
de/schulschliessungen-wegen-corona-regelmassiger-kontakt-zur-schule-kann-die-schuli-
schen-aktivitaten-der-jugendlichen-erhohen/, aufgerufen am 1. April 2021.

Fickermann, D., Volkholz, B. & Edelstein, B. (2021). Bibliographie zum Thema ,,Schule und
Corona®“ In D. Fickermann & B. Edelstein (Hrsg.), Schule wihrend der Corona-Pandemie.
Neue Ergebnisse und Uberblick iiber ein dynamisches Forschungsfeld (S. 213-233). Wax-
mann. https://doi.org/10.31244/9783830993315.06


https://www.iab-forum.de/schulschliessungen-wegen-corona-regelmassiger-kontakt-zur-schule-kann-die-schulischen-aktivitaten-der-jugendlichen-erhohen/
https://www.iab-forum.de/schulschliessungen-wegen-corona-regelmassiger-kontakt-zur-schule-kann-die-schulischen-aktivitaten-der-jugendlichen-erhohen/
https://www.iab-forum.de/schulschliessungen-wegen-corona-regelmassiger-kontakt-zur-schule-kann-die-schulischen-aktivitaten-der-jugendlichen-erhohen/

Bildung in der Coronakrise - Ergebnisse zweier Elternbefragungen | 219

Goodman, R. (1997). The Strengths and Difficulties Questionnaire. A research note. Journal
of Child Psychology and Psychiatry, 38, 581-586. https://doi.org/10.1111/j.1469-7610.1997.
tb01545.x

Grewenig, E., Lergetporer, P., Werner, K., Woffmann, L. & Zierow, L. (2020). COVID-19 and
Educational Inequality: How School Closures Affect Low- and High-Achieving Students
(CESifo Working Paper 8648). Munich Society for the Promotion of Economic Research.
https://doi.org/10.2139/ssrn.3720405

Helm, C., Huber, S.G. & Loisinger, T. (2021). Was wissen wir tiber schulische Lehr-Lern-Pro-
zesse im Distanzunterricht wahrend der Corona-Pandemie? — Evidenz aus Deutschland,
Osterreich und der Schweiz. Zeitschrift fiir Erziehungswissenschaft, 24, 237-311. https://
doi.org/10.1007/s11618-021-01000-z

Huebener, M., Siegel, N., Spief3, C. K., Spinner, C. & Wagner, G.G. (2021). Kein ,,Entweder-
oder®: Eltern sorgen sich im Lockdown um Bildung und Gesundheit ihrer Kinder. DIW
aktuell, 59. https://www.diw.de/documents/publikationen/73/diw_01.c.810996.de/diw_ak-
tuell_59.pdf, aufgerufen am 1. April 2021.

Ravens-Sieberer, U.,, Kaman, A., Erhart, M., Devine, J., Holling, H., Schlack, R., Loffler, C.,
Hurrelmann, K. & Otto, C. (2021). Quality of Life and Mental Health in Children and Ad-
olescents during the First Year of the COVID-19 Pandemic in Germany: Results of a Two-
Wave Nationally Representative Study. https://doi.org/10.2139/ssrn.3798710

Resnjanskij, S., Ruhose, J., Wiederhold, S. & Wofimann, L. (2021). Can Mentoring Alleviate
Family Disadvantage in Adolescence? A Field Experiment to Improve Labor-Market Pros-
pects (CESifo Working Paper 8870). Munich Society for the Promotion of Economic Re-
search. https://doi.org/10.2139/ssrn.3785061

Schupp, J, Spief’, C. K. & Wagner, G.G. (2008). Die verhaltenswissenschaftliche Weiterent-
wicklung des Erhebungsprogramms des SOEP. Vierteljahreshefte zur Wirtschaftsforschung,
77(3), 63-76. https://doi.org/10.3790/vjh.77.3.63

Woflimann, L. (2020). Folgekosten ausbleibenden Lernens: Was wir iiber die Corona-beding-
ten SchulschlieSungen aus der Forschung lernen konnen. ifo Schnelldienst ,73(6), 38-44.

Woéfmann, L., Freundl, V., Lergetporer, P., Grewenig, E., Werner, K. & Zierow, L. (2020). Bil-
dung in der Coronakrise: Wie haben Schulkinder die Zeit der Schulschlieffungen ver-
bracht, und welche Bildungsmafinahmen befiirworten die Deutschen? ifo Schnelldienst,
79(9), 1-17.


https://doi.org/10.2139/ssrn.3720405
https://www.diw.de/documents/publikationen/73/diw_01.c.810996.de/diw_aktuell_59.pdf
https://www.diw.de/documents/publikationen/73/diw_01.c.810996.de/diw_aktuell_59.pdf
https://doi.org/10.1111/j.1469-7610.1997.tb01545.x

220 | Ludger Womann, Vera Freundl, Elisabeth Grewenig, Philipp Lergetporer, Katharina Werner & Larissa Zierow

Uberblick iiber bisherige Publikationen

Webseite zur vorliegenden Studie:
https://www.ifo.de/publikationen/2021/aufsatz-zeitschrift/bildung-erneut-im-lockdown-wie-
verbrachten-schulkinder-die

Woéfmann, L., Freundl, V., Lergetporer, P., Grewenig, E., Werner, K. & Zierow, L. (2020). Bil-
dung in der Coronakrise: Wie haben Schulkinder die Zeit der Schulschliefungen ver-
bracht, und welche Bildungsmafinahmen befiirworten die Deutschen? ifo Schnelldienst,
79(9), 1-17.

Webseite:
https://www.ifo.de/publikationen/2020/aufsatz-zeitschrift/bildung-der-coronakrise-wie-
haben-die-schulkinder-die-zeit

Abstract:
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zur Bildungspolitik wiahrend Corona. Grofle Mehrheiten befiirworten verpflichtenden
Online-Unterricht bei Schulschlieflung (79 %), Anweisungen der Lehrkrifte zu taglichem
Kontakt mit den Schiilerinnen und Schiilern (78 %) und eine intensivere Betreuung von
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replaced learning time with detrimental activities such as TV or computer games rath-
er than with activities more conducive to child development. The learning gap was not
compensated by parents or schools who provided less support for low-achieving stu-
dents. The reduction in learning time was not larger for children from lower-educated
parents, but it was larger for boys than for girls. For policy, our findings suggest binding
distance-teaching concepts particularly targeted at low-achievers.

Woflmann, L. (2020). Folgekosten ausbleibenden Lernens: Was wir iiber die Corona-beding-
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Wie werden sich die mehrmonatigen SchliefSungen der Schulen fiir alle Schiilerinnen
und Schiiler aufgrund der Coronapandemie auf die zukiinftige Entwicklung der betrofte-
nen Kinder und Jugendlichen auswirken? In der empirischen Wirtschaftsforschung gibt
es kaum robustere Befunde als den positiven Einfluss von Schulbesuch und Kompetenz-
erwerb auf wirtschaftlichen Wohlstand. Geht etwa ein Drittel eines Schuljahres an Ler-
nen verloren, so geht dies iiber das gesamte Berufsleben gerechnet im Durchschnitt mit
rund 3-4 Prozent geringerem Erwerbseinkommen einher. Dariiber hinaus zeigen Unter-
suchungen streikbedingter SchulschliefSungen, vorab geplanter Kurzschuljahre und lan-
ger Schulferien, dass ausbleibender Schulunterricht die Kompetenzentwicklung und den
zukiinftigen Arbeitsmarkterfolg dauerhaft schmailert. Deshalb steht bei den aktuellen He-
rausforderungen der Bildungspolitik sehr viel auf dem Spiel. Sie muss alles daransetzen,
dass alle Kinder und Jugendlichen - mit oder ohne Prasenz in der Schule - umgehend
wieder lernen.

Hanushek, E. & Woflimann, L. (2020). The Economic Impacts of Learning Losses. OECD.
Download:
http://www.oecd.org/education/The-economic-impacts-of-coronavirus-covid-19-lear-
ning-losses.pdf
Abstract:

The worldwide school closures in early 2020 led to losses in learning that will not easi-
ly be made up for even if schools quickly return to their prior performance levels. These
losses will have lasting economic impacts both on the affected students and on each na-
tion unless they are effectively remediated. While the precise learning losses are not yet
known, existing research suggests that the students in grades 1-12 affected by the clo-
sures might expect some 3 percent lower income over their entire lifetimes. For nations,
the lower long-term growth related to such losses might yield an average of 1.5 percent
lower annual GDP for the remainder of the century. These economic losses would grow
if schools were unable to re-start quickly. The economic losses will be more deeply felt
by disadvantaged students. All indications are that students whose families are less able
to support out-of-school learning will face larger learning losses than their more ad-
vantaged peers, which in turn will translate into deeper losses of lifetime earnings. The
present value of the economic losses to nations reaches huge proportions. Just returning
schools to where they were in 2019 will not avoid such losses. Only making them better
can. While a variety of approaches might be attempted, existing research indicates that
close attention to the modified re-opening of schools offers strategies that could amelio-
rate the losses. Specifically, with the expected increase in video-based instruction, match-
ing the skills of the teaching force to the new range of tasks and activities could quickly
move schools to heightened performance. Additionally, because the prior disruptions are
likely to increase the variations in learning levels within individual classrooms, pivoting
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to more individualized instruction could leave all students better off as schools resume.
As schools move to re-establish their programs even as the pandemic continues, it is
natural to focus considerable attention on the mechanics and logistics of safe re-open-
ing. But the long-term economic impacts also require serious attention, because the loss-
es already suffered demand more than the best of currently considered re-opening ap-
proaches.

Webseite des ifo Bildungsbarometers (allgemein):
https://www.ifo.de/umfrage/ifo-bildungsbarometer


https://www.ifo.de/umfrage/ifo-bildungsbarometer

Bildung in der Coronakrise - Ergebnisse zweier Elternbefragungen | 223

Womit verbrachten Schulkinder wahrend der SchulschlieBungen ihre Zeit?
Zeit fiir schulische Aktivitaten hoher als im Frihjahr 2020, aber weiterhin deutlich niedriger
als vor Corona

Schulische Aktivitaten
B Schulbesuch M Lernenfiir die Schule
Anfang 2021
Frihjahr2020 | 0,9 2,7 3,6
Vor Corona | 5,9 1,5 7,4

Lesen, kreative Tatigkeiten, Bewegung
M Lesen/Vorlesen M Musik und kreatives Gestalten 1 Bewegung

Anfang 2021 1,5 2,9
Frithjahr 2020 0,8 0,8 1,7 3,2
\
Vor Corona | 0,7 0,6 1,6 2,9
|

Fernsehen, Computer, Handy
B Fernsehen m Computer- oder Handyspiele M Soziale Medien M Online-Medien
Anfang 2021

Frithjahr 2020 1,4 1,5 13 1,0 5,2
\ [
Vor Corona 1,2 1,0 0,9 0,8 4,0
|
0 2 4 6 8
Stunden pro Tag
Frage:

Die folgenden Fragen beziehen sich auf Ihr jiingstes Kind, das die Schule besucht. Welche Aktivitdten hat Ihr Kind an
einem typischen Werktag (Montag bis Freitag) wahrend der mehrwéchigen Corona-bedingten SchulschlieRungen
Anfang 2021 unternommen?

Kategorien: Schulbesuch, z.B. Notbetreuung; Lernen fiir die Schule, z.B. Aufgabenblétter bearbeiten, Videounterricht,
Lernplattformen, Hausaufgaben machen; Lesen/Vorlesen (nicht flir die Schule), z.B. Kinderbiicher, Romane,
Sachbiicher; Musik und kreatives Gestalten, z. B. Instrument spielen, singen, malen, zeichnen, basteln; Bewegung, z.B.
Sport, Spielen im Freien, Spaziergadnge; Fernsehen; Spiele an Computer, Handy oder Spielkonsole; Soziale Medien,
2.B. Facebook, Whatsapp, Tiktok, Snapchat, Instagram, Twitter; Online-Medien, z.B. Videos, Musik.

Quelle: ifo Elternbefragung 2021; W6Rmann et al. (2020). © ifo Institut

Abbildung 1:  Womit verbrachten Schulkinder wéhrend der SchulschlieBungen ihre Zeit?
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Wie viel Zeit verbrachten Schulkinder wahrend der SchulschlieBungen mit
schulischen Aktivitaten?
Fast jedes vierte Kind lernt hochstens zwei Stunden pro Tag

0 ~05-1 m15-2 253 m3,5-4 mWA45-5 Em55-6 MW65-7 M7,5-8 mUbers

Stunden pro Tag Stunden pro Tag
Anfang 2021 |4 5 14 | 17 18‘ 13 5 5 6
|
Frithjahr 2020 |2 12 23 19 17 6 4 4 5
[ [
Frage: 0 25 50 75 100 %

Die folgenden Fragen beziehen sich auf Ihr jiingstes Kind, das die Schule besucht. Welche Aktivitaten hat Ihr Kind an
einem typischen Werktag (Montag bis Freitag) wahrend der mehrwéchigen Corona-bedingten SchulschlieRungen
unternommen?

Summe der beiden Kategorien: Schulbesuch, z.B. Notbetreuung; Lernen fiir die Schule, z.B. Aufgabenblatter
bearbeiten, Videounterricht, Lernplattformen, Hausaufgaben machen.

Quelle: ifo Elternbefragung 2021; WoRmann et al. (2020). © ifo Institut

Abbildung 2:  Wie viel Zeit verbrachten Schulkinder wahrend der SchulschlieBungen mit
schulischen Aktivitaten?
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Wie setzen sich die Schul - und Freizeitaktivitaten zusammen?
Bearbeitung von Aufgaben macht GroRteil der Lernzeit aus, Fernsehen und Computerspiele meist
ohne Lernbezug

Schulbesuch
m Notbetreuung m Wechselunterricht m Normaler Unterricht m Andere Form von Schulunterrich

04 03 0,20,1[FM ‘ ‘ ‘

Lernen fiir die Schule
B Gemeinsamer Fernunterricht M Bereitgestellte Aufgaben bearbeiten

I - |

Fernsehen
B Lernsendungen M Sendungen ohne Bezug zum schulischen Lernen

L3 | | |

Computer- oder Handyspiele
M Lernspiele m Spiele ohne Bezug zum schulischen Lernen

1,1 1,3 \ \ \

0 1 2 3 4
Stunden pro Tag

Frage:
Sie haben angegeben, dass Ihr jlingstes schulpflichtiges Kind wahrend der Corona-bedingten SchulschlieBungen [X]
Stunde(n) pro Tag mit [Schulbesuch] [Lernen fiir die Schule] [Spielen an Computer, Handy oder Spielkonsole]
[Fernsehen] verbracht hat. Wie viel von dieser Zeit ist im Durchschnitt auf folgende Tatigkeiten entfallen?
Kategorien: [Schulbesuch:] Notbetreuung; Wechselunterricht, in dem abwechselnd nur ein Teil der Klasse in der
Schule unterrichtet wird; Normaler Unterricht in der Schule; Eine andere Form von Schulbesuch; [Lernen fiir die
Schule:] Gemeinsamer Fernunterricht fiir die ganze Klasse (z.B. online per Videokonferenz); Bereitgestellte Aufgaben
bearbeiten; [Fernsehen:] Lernsendungen (z.B. ARD-alpha Schulfernsehen); Sendungen ohne Bezug zum Lernen;
[Spielen an Computer, Handy oder Spielkonsole:] Lernspiele; Spiele ohne Bezug zum schulischen Lernen.

Quelle: ifo Elternbefragung 2021. © ifo Institut

Abbildung 3:  Wie setzen sich die Schul-und Freizeitaktivitdten zusammen?
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Welche Aktivitaten haben Schulen/Lehrkrafte wahrend der SchulschlieBungen

durchgefiihrt?
Online-Unterricht deutlich angestiegen, aber bei einem Viertel weiterhin seltener als einmal
pro Woche

m Taglich m Mehrmals pro Woche = Einmal pro Woche m Weniger als einmal pro Woche m Nie

Gemeinsamer Unterricht fiir die ganze Klasse (z.B. per Videoanruf)

Anfang 2021 13
Frithjahr2020 | 6 23 14

Individuelle Gesprache

Anfang 2021 20
|
Frihjahr2020 |4 14 16 22

Lernvideos anschauen oder Texte lesen

Anfang 2021 18
|

Friihjahr 2020 15 38 20 9 18 |
| |

Lernsoftware oder-programme verwenden

Anfang 2021 16
\
Frihjahr 2020 13 30 14 11

Bereitgestellte Aufgaben bearbeiten

Anfang 2021 6
Friihjahr 2020 51 36 9 22

Bearbeitete Aufgaben einreichen

Anfang 2021 27
|
Friihjahr 2020 17 34 28 122 | 10 |

Riickmeldung von Lehrkraft zu den bearbeiteten Aufgaben

Anfang 2021 ‘ 32 ‘

! |
Frithjahr2020 | 9 27 28 18 YA
0 25 50 75 100 %

Frage:
Welche Aktivitdten haben die Lehrkréfte bzw. die Schule Ihres Kindes im Zeitraum wahrend der mehrwochigen

Corona-bedingten SchulschlieBungen Anfang 2021 durchgefiihrt? Bitte denken Sie bei der Beantwortung der Fragen
an die Lehrkréafte bzw. die Schule Ihres jiingsten Kindes, das die Schule besucht.

Kategorien: Gemeinsamer Unterricht fiir die ganze Klasse (z.B. per Videoanruf oder Telefon); Individuelle Gespréache
mit meinem Kind (z.B. per Videoanruf oder Telefon); Mein Kind sollte bereitgestellte Lernvideos anschauen oder Texte
lesen; Mein Kind sollte Lernsoftware oder -programme verwenden; Mein Kind sollte bereitgestellte Aufgaben
bearbeiten; Mein Kind musste bearbeitete Aufgaben einreichen; Lehrkrafte haben Riickmeldung zu den bearbeiteten
Aufgaben gegeben.

Quelle: ifo Elternbefragung 2021; W6Rmann et al. (2020). © ifo Institut

Abbildung 4:  Welche Aktivitdten haben Schulen/Lehrkrafte wéhrend der SchulschlieBungen
durchgefihrt?
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Wie funktionierte der Umgang mit digitalen Lernplattformen?
Mehrheit hat keine regelméaRigen Probleme mit Lernplattformen

Bereitstellung von Aufgaben hauptséchlich uber...

H Digitale Lernplattform M Andere digitale Bereitstellung
Papierform m Andere Art der Bereitstellung

o

Auftreten von Problemen bei der Nutzung digitaler Lernplattformen
m Taglich  m RegelmaRig, aber nicht taglich
m Selten  mNie
Kind verwendete keine digitale Lernplattform

RS I e T s
|
0 25 50 75 100 %

Frage 1:

Auf welchem Wege wurden die zu bearbeitenden Aufgaben im Zeitraum wéhrend der mehrwdchigen Corona-
bedingten SchulschlieBung Anfang 2021 hauptséachlich bereitgestellt?

Frage 2:

Hatte lhr Kind wahrend der Corona-bedingten SchulschlieRungen Probleme bei der Nutzung digitaler
Lernplattform (z.B. Login-Probleme, Serveriiberlastung, Absturz)?

Quelle: ifo Elternbefragung 2021. © ifo Institut

Abbildung 5:  Wie funktionierte der Umgang mit digitalen Lernplattformen?
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Wie schétzen Eltern die Aktivitaten der Schulen ein?
Weiterhin gespaltenes Bild bei Kontakt zu Lehrkréften und Zufriedenheit mit Schulen

Moglichkeit fir Schulkinder, Lehrkrafte direkt zu kontaktieren

B Ja, regelmaRig MJa,in Einzelfdllen M Nein Weild nicht

Anfang 2021 2 EN:

Friihjahr 2020 42 44 10 3
! \ \ \

Zufriedenheit mit den Aktivitaten wahrend der SchulschlieRung

B Sehr zufrieden  ® Eher zufrieden Weder noch ® Eher unzufrieden M Sehr unzufrieden

Anfang 2021 IR 12|

Frithjahr 2020 13 43 5 25 13
0 25 50 75 100 %
Frage 1:

Hatte Ihr jiingstes Schulkind im Zeitraum wahrend der mehrwochigen Corona-bedingten SchulschlieRung Anfang
2021 die Moglichkeit, die Lehrkrafte direkt zu kontaktieren (z.B. per Telefon, E-Mail oder WhatsApp), etwa fir Hilfe bei
den Aufgaben?

Frage 2:

Wie zufrieden sind Sie insgesamt mit den Aktivitaten, die die Schule lhres jiingsten Schulkindes im Zeitraum wahrend
der mehrwéchigen Corona-bedingten SchulschlieRung Anfang 2021 durchgefiihrt hat?

Quelle: ifo Elternbefragung 2021; W6Rmann et al. (2020). © ifo Institut

Abbildung 6:  Wie schatzen Eltern die Aktivitdten der Schulen ein?
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Welche Unterstiitzungsmafinahmen wurden wahrgenommen?
Grofteil der Schiiler*innen nimmt nicht an Programmen zum Nachholen
entgangenen Schulstoffs teil

B Kind hat teilgenommen
Forderunterricht an der Schule

10 |
Kostenloser Nachhilfeunterricht (nicht an der Schule)

Kostenpflichtiger Nachhilfeunterricht (nicht an der Schule)

Ferienkurse

Mindestens eine der vier MaRnahmen

0 5 10 15 20 25%

Frage:

Hat Ihr jingstes Schulkind seit den ersten Corona-bedingten SchulschlieRungen im Frithjahr 2020 an einer der
folgenden Unterstiitzungsmafnahmen teilgenommen, um entgangenen Schulstoff nachzuholen?
[Mehrfachnennungen moglich]

Kategorien: Ferienkurse (z.B. in den Sommer-oder Herbstferien); Férderunterricht, der an der Schule stattfindet
(z.B. am Nachmittag oder am Wochenende); Kostenloser Nachhilfeunterricht (nicht an der Schule); Kostenpflichtiger
Nachbhilfeunterricht (nicht an der Schule).

Quelle: ifo Elternbefragung 2021. © ifo Institut

Abbildung 7:  Welche UnterstiitzungsmalBnahmen wurden wahrgenommen?

Wo ist der Lernerfolg pro Stunde grofRer - zu Hause oder in der Schule?
Mehrheit der Eltern denkt, dass ihr Kind zu Hause pro Stunde weniger lernt als im regularen
Schulunterricht

Kind lernt pro Stunde...
m zu Hause viel mehr als in der Schule m zu Hause eher mehr als in der Schule
zu Hause und in der Schule etwa gleich viel ~ ® zu Hause eher weniger als in der Schule
B zu Hause viel weniger als in der Schule

BEE 2 s

0 25 50 75 100 %

Frage:

Jetzt geht es darum, wie gut sich Ihr jlingstes Schulkind den Unterrichtsstoff wéhrend der Corona-bedingten
Schulschlieungen erarbeiten kann. Was denken Sie, wie grof} ist der Lernerfolg Ihres Kindes durch eine Stunde
Lernen zu Hause im Vergleich zu einer Stunde reguldrem Unterricht in der Schule?

Quelle: ifo Elternbefragung 2021. © ifo Institut

Abbildung 8:  Wo ist der Lernerfolg pro Stunde gréBer — zu Hause oder in der Schule?
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Wie haben die Kinder zu Hause gelernt?
Gespaltenes Bild bei Konzentration beim Lernen, hdufige Ablenkungen

m Trifft voll zu m Trifft eherzu m Weder noch m Trifft eher nicht zu m Trifft Gberhaupt nicht zu
Positive Aussagen

Wenn mein Kind zu Hause lernt, ist es sehr konzentriert.

a0 s .
I
Wenn mein Kind zu Hause lernt, ist es gut organisiert.
| 3
Mein Kind lernt zu Hause selbstandig.
2 e

Negative Aussagen
Wenn mein Kind zu Hause lernt, kommt es haufig nicht weiter.

Mmoo s

Wenn mein Kind zu Hause lernt, ist es hdufig abgelenkt.

0 25 50 75 100 %

Frage:
Inwieweit treffen die folgenden Aussagen zum Lernen zu Hause wéhrend der Corona-bedingten SchulschlieBungen zu?

Quelle: ifo Elternbefragung 2021. © ifo Institut

Abbildung 9:  Wie haben die Kinder zu Hause gelernt?
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Wie sind die Familien fiir das Lernen zu Hause ausgestattet?
Grolte Mehrheit verfiigt iiber Computer, drei Viertel haben zuverlassige Internetverbindung

m Eigener PC/Tablet

1 PC/Tablet von jemand anderem immer verfligbar

m PC/Tablet von jemand anderem eingeschrankt verfliigbar
m Kein PC/Tablet verflighar

Moglichkeit der Computernutzung im Home Schooling

B Steht dem Kind zur Verfliigung

Moglichkeit, Aufgabenblatter fiir die Schule auszudrucken

Zuverlassige Internetverbindung

Eigener Raum, um zu lernen

0 25 50 75 100 %

Frage 1:

Jetzt geht es um die Computernutzung im Home Schooling. Welche der Aussagen trifft am ehesten auf Ihr jlingstes
Schulkind zu?

Kategorien: Mein Kind hat einen eigenen Computer oder Tablet, den es immer fiir die Schule nutzen kann; Mein Kind
kann immer einen Computer oder Tablet von jemand anderem (z.B. Familienmitglied) fir die Schule nutzen; Mein
Kind kann zu eingeschrénkten Zeiten einen Computer oder Tablet fiir die Schule nutzen (z.B. Teilen mit anderen
Familienmitgliedern); Mein Kind hat nie die Méglichkeit, einen Computer oder Tablet fiir die Schule zu nutzen.

Frage 2:

Jetzt geht es um weitere Dinge, die hrem jlingsten Schulkind im Home Schooling zur Verfligung stehen. Bitte klicken
Sie alles Zutreffende an.

Kategorien: Mein Kind hat die Moglichkeit, zu Hause Aufgabenblatter fiir die Schule auszudrucken; Mein Kind hat zu
Hause eine zuverldssige Internet-Verbindung; Mein Kind hat zu Hause einen eigenen Raum, um zu lernen.

Quelle: ifo Elternbefragung 2021. © ifo Institut

Abbildung 10: Wie sind die Familien fiir das Lernen zu Hause ausgestattet?
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Wie bewerten Eltern die Zeit der SchulschlieRungen?
Nach wie vor Lerneinbufien wahrgenommen, deutlicher Anstieg bei psychischer Belastung

W Trifft vollzu m Trifft eher zu = Weder noch m Trifft eher nicht zu m Trifft iberhaupt nicht zu

Positive Aussage
Familie ist mit der Situation gut klargekommen
Anfang 2021 3

Friihjahr 2020 41 45 2
| | |

Negative Aussagen
Kind hat viel weniger gelernt als sonst

pfang 2021 | S
26 38
I I

Frihjahr 2020 4 22

SchulschlieRungen waren fiir Kind eine grofe psychische Belastung

pnfang 2021 |EECHR ST 4
|
11 27 4 33
I I

Friihjahr 2020

SchulschlieRungen waren fiir Eltern eine groRe psychische Belastung

pnfang 2021 IR M SZ 4
13 25 4 33
I I

Frihjahr 2020

Eltern und Kind haben mehr gestritten als sonst
Anfang 2021 5
Frihjahr 2020 8 20 6 27
0 25 50

Frage:
Inwieweit treffen die folgenden Aussagen auf Sie zu? Mit ,,SchulschlieBungen® meinen wir die Zeit wahrend der

mehrwaochigen Corona-bedingten SchulschlieBungen Anfang 2021. Die Fragen beziehen sich auf Ihr jingstes
Schulkind.

Unsere Familie ist mit der Situation wahrend der SchulschlieBungen gut klargekommen.

Mein Kind hat wahrend der SchulschlieBungen viel weniger gelernt als sonst in der Schule.

Die Situation wéhrend der SchulschlieBungen war fiir mein Kind eine groRe psychische Belastung.

Die Phase der SchulschlieBungen war fiir mich eine groRe psychische Belastung.

Ich habe mich mit meinem Kind wéhrend der SchulschlieRungen mehr gestritten als sonst.

75 100 %

Quelle: ifo Elternbefragung 2021; W6Rmann et al. (2020). © ifo Institut

Abbildung 11: Wie bewerten Eltern die Zeit der SchulschlieBungen?
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Wie wirken sich die SchulschlieBungen auf verschiedene Lebensbereiche der
Schulkinder aus?

Mehrheit sieht positive Auswirkungen auf digitale Kompetenzen und Selbstandigkeit,
aber negative auf soziale Fahigkeiten

m Trifft vollzu m Trifft eherzu = Weder noch m Trifft eher nicht zu m Trifft iberhaupt nicht zu

Gesamtabwéagung (positive Aussage)
SchulschlieBungen haben Kind in Summe mehr genutzt als geschadet
15

|
|

Digitale Kompetenzen, Selbstandigkeit und Umgang mit Krisen (positive Aussagen)
Kind hat durch die Schulschliefungen gelernt, mit digitalen Technologien besser umzugehen

11‘

Kind hat durch die SchulschlieBungen gelernt, sich eigensténdig Unterrichtsstoff zu erarbeiten
9

!

|
|

Kind hat wahrend der Corona-Pandemie gelernt, mit Krisen gut umzugehen
15

|
|

Schulische Fahigkeiten und Chancen am Arbeitsmarkt (negative Aussagen)
Schulische Fahigkeiten haben sich durch die SchulschlieBungen deutlich schlechter entwickelt
10

|
|

Kind wird durch SchulschlieRungen schlechtere Chancen am Arbeitsmarkt haben
19

|
|

Soziale und gesundheitliche Folgen (negative Aussagen)
Kind trifft sich wahrend Corona-Pandemie deutlich seltener mit Freunden

Fehlende Treffen mit Freunden ist groRe Belastung fiir Kind

1

SchulschlieBungen haben sozialen Fahigkeiten des Kindes geschadet
8

|
|

Kind hat wéhrend Corona-Pandemie an Kérpergewicht zugenommen

T2 7 ez
0 25 50 75 100 %
Frage:

Jetzt geht es um Ihre Einschatzung, wie sich die Corona-bedingten SchulschlieRungen seit Beginn der Pandemie auf
verschiedene Aspekte des Lebens Ihres jiingsten Schulkindes ausgewirkt haben. Inwieweit treffen die folgenden
Aussagen zu?

Die SchulschlieRungen haben meinem Kind in der Summe mehr genutzt als geschadet.

Mein Kind hat durch die SchulschlieRungen gelernt, mit digitalen Technologien (z.B. Computer, Tablet, Internet)
besser umzugehen.

Mein Kind hat durch die SchulschlieBungen gelernt, sich eigenstandig Unterrichtsstoff zu erarbeiten.

Mein Kind hat wahrend der Corona-Pandemie gelernt, mit Krisen gut umzugehen.

Die schulischen Fahigkeiten meines Kindes in den Hauptfachern Deutsch und Mathematik haben sich durch die
SchulschlieBungen deutlich schlechter entwickelt.

Mein Kind wird durch die SchulschlieBungen schlechtere Chancen am Arbeitsmarkt haben.

Mein Kind trifft sich wahrend der Corona-Pandemie deutlich seltener mit Freunden als zuvor.

Esist eine groRe Belastung fiir mein Kind, dass es wahrend der Corona-Pandemie nicht wie gewohnt Freunde treffen
kann.

Die SchulschlieRungen haben den sozialen Fahigkeiten meines Kindes geschadet.

Mein Kind hat wahrend der Corona-Pandemie an Korpergewicht zugenommen (z.B. wegen Bewegungsmangel).

Quelle: ifo Elternbefragung 2021. © ifo Institut

Abbildung 12: Wie wirken sich die SchulschlieBungen auf verschiedene Lebensbereiche der
Schulkinder aus?
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Wie hat sich die sozio-emotionale Lage der Kinder wahrend der SchulschlieRungen

im Vergleich zu vor Corona verandert?
Insgesamt eher wenig Verdnderung, Konzentrationsfahigkeit gesunken, weniger Schikanieren

Trifft wahrend der Trifftwahrend der
SchulschlieRungen SchulschlieRungen
weniger zu als zuvor mehr zu als zuvor

Emotionale Probleme
Das Kind ist oft ungliicklich oder niedergeschlagen, weint haufig.

9 12 L ST s |

Das Kind hatviele Angste, fUrcjhtet sichleicht.

9 13 46 12
Das Kind ist nervés oder anklammernd in neuen Situationen, verliert leicht das Selbstvertrauen.
8 11‘*» i 46 i 12
Verhaltensprobleme

Das Kind hat oft Wutanfalle, i§taufbrausend. ‘ ‘
g 13 35 15

DasKind streitet sich oft mit anderen Kindern oder schikaniert sie. )
12 15 46 6 q

| |
Verhaltensprobleme mit Gleichaltrigen

DasKind ist ein Einzelganger, spielt meistalleine. ‘

EETEECET 13 4 15 SR

Das Kind kommtbesser mit Erwachsenen aus als mitanderen Kindern.

7 16 54 : 10 WsHE

| |
DasKind wird von anderen gehanselt oder schikaniert. ‘

12 14 ‘ 47 o
DasKind istim Allgemeinen bei anderen Kindern beliebt.

11 54 ) 7 q
\ \ \
Hyperaktivitat

Das Kind ist unruhig, Gberaktiv, kann nicht lange stillsitzen.
9 12 37 LI
DasKind ist standig zappelig. ‘ ‘
8 13 42 14 T
Das Kind ist leicht ablenkbar, unkonzentriert. ‘ )
71 37 20 10

DasKind denkt nach bevor es handelt. ‘ ‘
6 50 ‘ 12 N 4 |

Das Kind flihrt Aufgaben zu Ende, kann sich lange ko:nzentrieren. ‘
s | 40 1 5 q
Prosoziales Verhalten

DasKind teilt gerne mitanderen Kindern. ‘ ‘
14 55 ‘ 12 msuEl
DasKind ist hilfsbereit, wenn andere verletzt, krank oder betriibt sind.

11 50 ‘ 17 8 q

DasKind istriicksichtsvoll. ‘ ‘
5 52 ‘ 13 4
DasKind hilftanderen oft freiwillig (Eltern, Lehrer*innen oder anderen Kindern).
14 ‘ ‘48 | 14 7 q

0 25 50 75 100 %

Frage (einer zufllig ausgewahlten Teilgruppe gestellt):

Im Folgenden haben wir eine Reihe von Aussagen aufgelistet: Inwieweit treffen diese Aussagen auf Ihr jiingstes
Schulkind zu oder nicht zu? Bitte vergleichen Sie bei der Antwort das Verhalten Ihres Kindes vor der Corona-Pandemie
mit dem Verhalten Ihres Kindes wahrend der mehrwéchigen Corona-bedingten SchulschlieRungen Anfang2021.

(Die Antworten aufdiese Frage wurden auf einer 7-Punkt Skala von 1=, Trifftwahrend der SchulschlieRungen weniger
zu als zuvor“ bis 7=, Trifftwahrend der SchulschlieRungen mehr zu als zuvor“ gegeben. Die Antwortkategorien sind
jeweils so angeordnet, dass blau positive und rot negative Antworten wiedergibt.)

Quelle: ifo Elternbefragung2021. ©ifo Institut

Abbildung 13: Wie hat sich die sozio-emotionale Lage der Kinder wahrend der SchulschlieBungen
im Vergleich zu vor Corona verdndert?
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Wie ist die sozio-emotionale Lage der Kinder wahrend der SchulschlieBungen?
Probleme vor allem bei Hyperaktivitat

Trifft Gberhaupt nicht zu Trifft voll zu

Emotionale Probleme
Das Kind ist oft ungliicklich oder niedergeschlagen, weint haufig.

12 13 9 eEE
Das Kind hat viele Angste, fiirchtet sich leicht. ‘
15 17 10 mSEEE
Das Kind ist nervos oder anklammernd in neuen Sltuat|onen verliert le|cht das Selbstvertrauen.
14 19

!

Verhaltensprobleme
Das Kind hat oft Wutanfélle, ist aufbrausend.

13 16
Das Kind streitet sich oft mit anderen Kindern oder schikaniert sie.

Verhaltensprobleme mit Gleichaltrigen
Das Kind ist ein Einzelganger, spielt meist alleine.
-* 17 17

Das Kind kommt besser mit Erwachsenen aus als mit anderen Kindern.
17 ‘ 30 ‘
Das Kind wird von anderen gehanselt oder schikaniert.

!

j

!!

10

i

Das Kind ist im Allgemeinen bei anderen Kindern beliebt.

_ 16 | 22
Hyperaktivitat
Das Kind ist unruhig, tiberaktiv, kann nicht lange stillsitzen.

13 18

i
i

Das Kind ist standig zappelig.

m ‘ 14 15 ‘ ‘
Das Kind ist leicht ablenkbar, unkonzentriert.

-_ 12 22 —3‘
Das Kind denkt nach bevor es handelt. ‘

_ 27 20 ‘

Das Kind fiihrt Aufgaben zu Ende, kann sich lange konzentrieren.

16
21 | 19 __

i

Prosoziales Verhalten
Das Kind teilt gerne mit anderen Kindern.

_ 19 22
Das Kind ist hilfsbereit, wenn andere verletzt, krank oder betriibt sind. ‘
msls 1 Lol \
Das Kind ist riicksichtsvoll.
16 20 ‘ |
Das Kind hilft anderen oft freiwillig (Eltern, Lehrer*innen oder anderen Kindern).
‘20 22 | ‘
0 25 50 75 100 %

Frage (einer zuféllig ausgewahlten Teilgruppe gestellt):

Im Folgenden haben wir eine Reihe von Aussagen aufgelistet: Inwieweit treffen diese Aussagen auf Ihr jiingstes
Schulkind zu oder nicht zu? Bitte beriicksichtigen Sie bei der Antwort das Verhalten des wahrend der mehrwéchigen
Corona-bedingten SchulschlieRungen Anfang 2021.

(Die Antworten auf diese Frage wurden auf einer 7-Punkt Skala von 1=, Trifft tiberhaupt nicht zu“ bis 7=, Trifft voll zu“
gegeben. Die Antwortkategorien sind jeweils so angeordnet, dass blau positive und rot negative Antworten
wiedergibt.)

Quelle: ifo Elternbefragung 2021. © ifo Institut

Abbildung 14: Wie ist die sozio-emotionale Lage der Kinder wahrend der SchulschlieBungen?
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Unterschieden sich die Aktivitaten der Schulen fiir verschiedene Gruppen von

Schiiler*innen?
Nicht-Akademikerkinder hatten weniger Online-Unterricht und individuelle Gesprache

B Taglich m Mehrmals pro Woche 1 Einmal pro Woche m Weniger als einmal pro Woche m Nie

Unterschiede nach schulischen Leistungen
Gemeinsamer Unterricht fiir die ganze Klasse (z.B. per Videoanruf)

Leistungsschwachere Kinder 13 ‘
Leistungsstarkere Kinder 12

Individuelle Gespréache

Leistungsschwéchere Kinder | 20
Leistungsstarkere Kinder | 19
Rickmeldung von Lehrkraft zu den bearbeiteten Aufgaben ‘
Leistungsschwachere Kinder 31 |
Leistungsstarkere Kinder 29

Unterschiede nach Familienhintergrund
Gemeinsamer Unterricht fiir die ganze Klasse (z.B. per Videoanruf)

Nicht-Akademikerkinder 13
Akademikerkinder 12‘

Individuelle Gesprache
Nicht-Akademikerkinder 19

Akademikerkinder 22

Riickmeldung von Lehrkraft zu den bearbeiteten Aufgaben

Nicht-Akademikerkinder ‘ 31
Akademikerkinder ‘ 34 :
0 25 50 75 100 %

Frage:
Welche Aktivitdten haben die Lehrkréfte bzw. die Schule lhres Kindes im Zeitraum wahrend der mehrwdchigen

Corona-bedingten SchulschlieBungen Anfang 2021 durchgefiihrt? Bitte denken Sie bei der Beantwortung der Fragen
an die Lehrkrafte bzw. die Schule Ihres jlingsten Kindes, das die Schule besucht.

Kategorien: Gemeinsamer Unterricht fiir die ganze Klasse (z.B. per Videoanruf oder Telefon); Individuelle Gespréache
mit meinem Kind (z.B. per Videoanruf oder Telefon); Mein Kind sollte bereitgestellte Lernvideos anschauen oder Texte
lesen; Mein Kind sollte Lernsoftware oder -programme verwenden; Mein Kind sollte bereitgestellte Aufgaben
bearbeiten; Mein Kind musste bearbeitete Aufgaben einreichen; Lehrkréfte haben Riickmeldung zu den bearbeiteten
Aufgaben gegeben.

Quelle: ifo Elternbefragung 2021. © ifo Institut

Abbildung 15: Unterschieden sich die Aktivitdten der Schulen flr verschiedene Gruppen von
Schiiler*innen?
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Wie zufrieden sind verschiedene Gruppen von Eltern mit den Aktivitaten der Schulen?
Nicht-Akademiker und Eltern von leistungsschwacheren Schiler*innen deutlich unzufriedener

B Sehr zufrieden  m Eher zufrieden Weder noch m Eher unzufrieden m Sehr unzufrieden

Unterschiede nach schulischen Leistungen
Leistungsschwachere Kinder

Leistungsstarkere Kinder

Unterschiede nach Familienhintergrund
Nicht-Akademikerkinder

Akademikerkinder

0 25 50 75 100 %

Frage:
Wie zufrieden sind Sie insgesamt mit den Aktivitaten, die die Schule Ihres jiingsten Schulkindes im Zeitraum wéahrend
der mehrwéchigen Corona-bedingten SchulschlieBung Anfang 2021 durchgefiihrt hat?

Quelle: ifo Elternbefragung 2021. © ifo Institut

Abbildung 16: Wie zufrieden sind verschiedene Gruppen von Eltern mit den Aktivitaten der
Schulen?
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Welche Schiiler*innen nahmen an UnterstiitzungsmaRnahmen teil?
Akademikerkinder nahmen haufiger teil, Fokus auf leistungsschwéchere Schiiler*innen gering
ausgepragt

m Kind hat teilgenommen

Unterschiede nach schulischen Leistungen

Forderunterricht an der Schule
Leistungsschwéchere Kinder
Leistungsstarkere Kinder
Kostenloser Nachhilfeunterricht (nicht an der Schule)
Leistungsschwachere Kinder
Leistungsstérkere Kinder |
Kostenpflichtiger Nachhilfeunterricht (nicht an der Schule)
Leistungsschwéchere Kinder
Leistungsstarkere Kinder
Ferienkurse
Leistungsschwachere Kinder
Leistungsstarkere Kinder
Mindestens eine der vier MaRnahmen

Leistungsschwéchere Kinder #

Leistungsstérkere Kinder
Unterschiede nach Familienhintergrund

Forderunterricht an der Schule
Nicht-Akademikerkinder [ENEE
Akademikerkinder
Kostenloser Nachhilfeunterricht (nicht an der Schule)
Nicht-Akademikerkinder
Akademikerkinder
Kostenpflichtiger Nachhilfeunterricht (nicht an der Schule)
Nicht-Akademikerkinder [
Akademikerkinder

Ferienkurse
Nicht-Akademikerkinder
Akademikerkinder
Mindestens eine der vier MaRnahmen
Nicht-Akademikerkinder
Akademikerkinder

0 10 20 30 40 %

Frage:

Hat Ihr jiingstes Schulkind seit den ersten Corona-bedingten SchulschlieRungen im Friihjahr 2020 an einer der
folgenden Unterstiitzungsmafnahmen teilgenommen, um entgangenen Schulstoff nachzuholen?
[Mehrfachnennungen méglich]

Kategorien: Ferienkurse (z.B. in den Sommer- oder Herbstferien); Férderunterricht, der an der Schule stattfindet (z.B.
am Nachmittag oder am Wochenende); Kostenloser Nachhilfeunterricht (nicht an der Schule); Kostenpflichtiger
Nachhilfeunterricht (nicht an der Schule).

Quelle: ifo Elternbefragung 2021. © ifo Institut

Abbildung 17: Welche Schiiler*innen nahmen an UnterstiitzungsmaBBnahmen teil?
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Wie unterscheidet sich die Effektivitat des Lernens zu Hause nach schulischen
Leistungen und Familienhintergrund?

Gerade leistungsschwachere Kinder und Nicht-Akademikerkinder lernen zu Hause pro Stunde
weniger als im reguldren Schulunterricht

Kind lernt pro Stunde...

® zu Hause viel mehr als in der Schule m zu Hause eher mehr als in der Schule
zu Hause und in der Schule etwa gleich viel m zu Hause eher weniger als in der Schule

B zu Hause viel weniger als in der Schule

Unterschiede nach schulischen Leistungen
Leistungsschwachere Kinder 18

Leistungsstarkere Kinder 25

Unterschiede nach Familienhintergrund

Nicht-Akademikerkinder 1
Akademikerkinder 23 ‘
0 25 50 75 100 %

Frage:

Jetzt geht es darum, wie gut sich Ihr jingstes Schulkind den Unterrichtsstoff wéhrend der Corona-bedingten
SchulschlieRungen erarbeiten kann. Was denken Sie, wie grof ist der Lernerfolg Ihres Kindes durch eine Stunde
Lernen zu Hause im Vergleich zu einer Stunde reguldrem Unterricht in der Schule?

Quelle: ifo Elternbefragung 2021. © ifo Institut

Abbildung 18: Wie unterscheidet sich die Effektivitat des Lernens zu Hause nach schulischen
Leistungen und Familienhintergrund?
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Wie gut haben leistungsstarkere und -schwachere Schiiler*innen zu Hause gelernt?
Leistungsschwéchere Schulkinder haben deutlich grofRere Probleme

m Trifft vollzu m Trifft eherzu = Weder noch m Trifft eher nicht zu m Trifft Gberhaupt nicht zu

Positive Aussagen
Wenn mein Kind zu Hause lernt, ist es sehr konzentriert.
Leistungsschwéchere Kinder |JliE] 4 19

I
Leistungsstarkere Kinder 18 2 11
Wenn mein Kind zu Hause lernt, ist es gut organisiert.
Leistungsschwéchere Kinder 4
Leistungsstarkere Kinder 2
Mein Kind lernt zu Hause selbsténdig.
Leistungsschwachere Kinder 2
Leistungsstarkere Kinder 2
Negative Aussagen
Wenn mein Kind zu Hause lernt, kommt es haufig nicht weiter.

Leistungsschwéchere Kinder 4
Leistungsstarkere Kinder w
Wenn mein Kind zu Hause lernt, ist es haufig abgelenkt.
Leistungsschwéchere Kinder 2
Leistungsstarkere Kinder w
0 25 50 75 100 %

Frage:
Inwieweit treffen die folgenden Aussagen zum Lernen zu Hause wéhrend der Corona-bedingten SchulschlieBungen zu?

Quelle: ifo Elternbefragung 2021. © ifo Institut

Abbildung 19: Wie gut haben leistungsstérkere und -schwéchere Schiiler*innen zu Hause gelernt?
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Wie wirkten sich die SchulschlieBungen auf Schiiler*innen mit unterschiedlichen

Leistungen aus?
Deutlich negativere Auswirkungen bei leistungsschwacheren Schulkindern

m Trifft vollzu m Triffteherzu = Weder noch m Trifft eher nicht zu m Trifft Glberhaupt nicht zu

Gesamtabwéagung (positive Aussage)
SchulschlieRungen haben Kind in Summe mehr genutzt als geschadet
Leistungsschwéchere Kinder 13

Leistungsstdrkere Kinder 14

Digitale Kompetenzen, Selbstandigkeit und Umgang mit Krisen (positive Aussagen)
Kind hat durch die SchulschlieRungen gelernt, mit digitalen Technologien besser umzugehen

Leistungsschwéchere Kinder 18 10
e
Leistungsstarkere Kinder 28 8

Kind hat durch die SchulschlieBungen gelernt, sich eigenstandig Unterrichtsstoff zu erarbeiten

Leistungsschwéchere Kinder 8
Leistungsstarkere Kinder 8

Kind hat wahrend der Corona-Pandemie gelernt, mit Krisen gut umzugehen

Leistungsschwéchere Kinder 14
Leistungsstarkere Kinder 12
Schulische Fahigkeiten und Chancen am Arbeitsmarkt (negative Aussagen)
Schulische Fahigkeiten haben sich durch die SchulschlieRungen deutlich schlechter entwickelt

Leistungsschwéchere Kinder 9
Leistungsstarkere Kinder 8

Kind wird durch SchulschlieBungen schlechtere Chancen am Arbeitsmarkt haben

Leistungsschwéchere Kinder 19
Leistungsstarkere Kinder 16
Soziale und gesundheitliche Folgen (negative Aussagen)
SchulschlieBungen haben sozialen Fahigkeiten des Kindes geschadet

Leistungsschwéchere Kinder 7
Leistungsstarkere Kinder 7

Kind hat wahrend Corona-Pandemie an Kérpergewicht zugenommen

Leistungsschwéchere Kinder 7
Leistungsstarkere Kinder 5
0 25 50 75 100 %

Frage:

Jetzt geht es um Ihre Einschatzung, wie sich die Corona-bedingten SchulschlieBungen seit Beginn der Pandemie auf
verschiedene Aspekte des Lebens Ihres jlingsten Schulkindes ausgewirkt haben. Inwieweit treffen die folgenden
Aussagen zu?

Die SchulschlieBungen haben meinem Kind in der Summe mehr genutzt als geschadet.

Mein Kind hat durch die SchulschlieBungen gelernt, mit digitalen Technologien (z.B. Computer, Tablet, Internet)
besser umzugehen.

Mein Kind hat durch die SchulschlieBungen gelernt, sich eigenstandig Unterrichtsstoff zu erarbeiten.

Mein Kind hat wéhrend der Corona-Pandemie gelernt, mit Krisen gut umzugehen.

Die schulischen Féhigkeiten meines Kindes in den Hauptfachern Deutsch und Mathematik haben sich durch die
SchulschlieBungen deutlich schlechter entwickelt.

Mein Kind wird durch die SchulschlieBungen schlechtere Chancen am Arbeitsmarkt haben.

Mein Kind trifft sich wahrend der Corona-Pandemie deutlich seltener mit Freunden als zuvor.

Esist eine grofe Belastung fiir mein Kind, dass es wahrend der Corona-Pandemie nicht wie gewohnt Freunde
treffen kann.

Die SchulschlieBungen haben den sozialen Féhigkeiten meines Kindes geschadet.

Mein Kind hat wéhrend der Corona-Pandemie an Korpergewicht zugenommen (z.B. wegen Bewegungsmangel).

Quelle: ifo Elternbefragung 2021. © ifo Institut

Abbildung 20: Wie wirkten sich die SchulschlieBungen auf Schiler*innen mit unterschiedlichen
Leistungen aus?
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